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Dans le dossier scientifique de ce numéro, 'apprenant est tour a tour considéré
comme::

e celuiquiapprend la traduction professionnelle et pour lequel sont concues
des séquences pédagogiques visant a lui faire acquérir les compétences
dont il aura besoin;

e celui qui pratique la traduction didactique pour I'apprentissage d’'une
langue, ici entre le francais et I'italien, en France et en Italie;

e |edestinataire de traductions de supports pédagogiques pour une «
discipline non linguistique », en 'occurrence I'histoire-géographie enseignée
en breton.
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Encore une revue ?! Oui, mais...
Editorial n° 1

David ar Rouz

TEXTE

1 Comme Yves Gingras (David & Zimmer, 2022), nous considérons que
les publications scientifiques sont pléthoriques et sortent a un
rythme effréné, y compris dans le jeune champ de recherche que
constitue la traductologie. 11 conviendrait donc den diminuer le
nombre et d'en améliorer la qualité. Alors, nous direz-vous, pourquoi
créer une nouvelle revue scientifique ?

2 D’abord parce que, si les revues en traductologie ne manquent pas,
celles qui traitent spécifiquement de la didactique de la traduction et
de Tlinterprétation sont rares : en fait, il en existe une seule, a notre
connaissance. Quant a des revues qui traitent explicitement de
communication technique, nous n’en connaissons pas d’autres que les
revues scientifiques américaines, dont le Journal of Technical Writing
and Communication, qui traite de didactique, ainsi que Technical
Communication Quarterly, et les revues liées a des associations
professionnelles (par exemple Technical Communication de la Society
for Technical Communication).

3 Cela ne signifie évidemment pas quil n'existe pas de publications
scientifiques sur ces sujets : les nombreuses revues de traductologie
publient régulierement des articles sur la didactique de la traduction
(par exemple Kelly, 2008 ; Collombat, 2009 ; Popineau, 2016 ; etc.). Les
chercheurs en communication technique, eux, publient dans des
revues de didactique des langues (par exemple Dressen-Hammouda,
2016) ou autres (par exemple van der Meij, 2017) mais pas si souvent
au sujet de didactique de la communication technique. Des ouvrages,
collectifs ou non, traitent bien siir aussi de ces sujets. Citons ceux
déja anciens de Durieux (1988) et Ballard (1993) ou encore Gile (2005),
mais aussi Meunier et al. (2013). En rédaction technique, l'ouvrage de
Ganier (2013) traite de documentation technique, pas de didactique
de la profession. Mais on peut considérer qu’il n'existe pas de « lieu »,
fat-il virtuel, pour accueillir les débats de la « communauté didac-
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tique » que forment ensemble les étudiants, les enseignants, les
enseignants-chercheurs et les professionnels de la traduction et de la
communication technique.

4 En outre, la seule revue existant sur la didactique de la traduction et
de linterprétation est exclusivement en anglais. Il n'aura échappé a
personne que la science se fait de plus en plus dans
cette « lingua franca », comme le constatent les scientifiques du
monde entier (Lévy-Leblond, 2007 ; Oustinoff, Nowocki & Da Silva,
2010 ; Crystal, 2003), et cest aussi le cas dans nos disciplines. La
traductologie, sortie du provincialisme signalé par Froeliger (2022),
ne fait sans doute pas ou plus exception et I'hégémonie d'une langue
sur les autres concerne tout autant, au quotidien, les professionnels
exercant les métiers de la communication technique et de la traduc-
tion. Ne forme-t-on pas, en France, les futurs rédacteurs techniques
a travailler directement en anglais ?

5 C'est pourquoi, quand Yannick Hamon a souligné, dans sa communi-
cation au colloque Lapprenant en langues et dans les métiers de la
traduction : source d’interrogations et de perspectives, le
31 janvier 2019, I'absence de revue francophone sur la didactique de la
traduction, nous avons trouvé que le défi valait la peine d’étre relevé.
Défi double, en réalité : créer une revue, y traiter de la didactique de
professions et de disciplines éminemment pluridisciplinaires, et la
doter d’emblée d'une politique linguistique ambitieuse, qui fasse la
part belle au francgais et joue aussi la carte de l'ouverture a
d’autres langues.

6 Pour le premier défi, nous avons bénéficié du soutien inestimable de
la Maison des sciences de 'Homme en Bretagne (MSHB) et de son
projet REGOSO (« Revues du Grand Ouest : accompagnement gradué
et mutualisé vers la science ouverte »), lauréat d’'un appel a projets du
Fonds national pour la science ouverte (FNSO). Tous nos remercie-
ments, donc, au personnel de la MSHB engagé dans ce projet, ainsi
qua Samuel Jan, le graphiste qui a travaillé avec nous pour établir la
charte graphique de la revue.

7 Le second défi, celui du multilinguisme, se manifeste tres concrete-
ment des la mise en ligne de ce premier numéro par les versions
linguistiques du site que nous sommes en mesure de vous proposer.
Pour cela, je remercie chaleureusement :
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e les traductrices et traducteur : Carmen Lohse pour l'allemand, Daniel et
Isabelle Toudic pour I'anglais, Lena Catalan-Marcos pour le breton,
Margarida Llabrés-Rotger pour l'espagnol, Susanna Fiorini pour l'italien ;

e les partenaires du colloque Lapprenant en langues et dans les métiers de
la traduction : source d’'interrogations et de perspectives, dont le budget
global a permis cette localisation rapide et professionnelle :

o [|'Association francaise des arabisants (AFDA)

o T'Association francaise des formations universitaires aux métiers de la
traduction (AFFUMT)

o le Centre international rennais d'étude de francais pour étrangers (CIREFE)

o la Commission de la Recherche de I'Université Rennes 2

o la Délégation générale a la langue francaise et aux langues de France
(DGLFLF) du ministere de la Culture

o les Ecoles de Saint-Cyr-Coétquidan

o ['Institut des Amériques de Rennes (IDA-R)

o l'unité de recherche LIDILE (Linguistique - Ingénierie - Didactique des
langues) de I'Université Rennes 2

o Rennes Métropole

o le Service commun d'étude des langues vivantes appliquées (SCELVA) de

I'Université de Rennes 1

¢ le personnel de la Cellule recherche de 'UFR Langues de I'Université

Rennes 2.

8 On distinguera en tout cas cette politique linguistique des langues
dont les différentes contributions a la revue traiteront. Ainsi aura-t-
elle bien siir vocation a accueillir aussi bien un article scientifique en
francgais sur l'enseignement de la rédaction technique en anglais
qu'un article en allemand sur celui de la traduction technique de
langlais vers l'allemand. Le comité éditorial veillera simplement a ce
que, globalement, le francais soit la langue majoritaire des contribu-
tions réunies en un méme numéro.

9 Le sujet du colloque rennais de 2019, 'apprenant, se prétait aussi a ce
que nous relevions le gant. Cest pourquoi nous vous proposons dans
ce premier numéro un dossier constitué d’articles tirés de communi-
cations qui ont été prononcées a Rennes début 2019 :

e Vous lirez ainsi d'Isabelle Collombat, dans la continuité de sa conférence
pléniere, « Prolégomenes a une approche expérientielle de la traduc-

tion ». Elle y rend compte d’expériences didactiques visant a mettre tres
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concretement les étudiants en action pour la rédaction et la traduction
de « textes opératifs ». Outre le facteur de motivation important que
cela représente et les démarches pertinentes que certaines étudiantes
ont enclenchées d’elles-mémes, la réflexion montre aussi le caractére
fondamental de I'implication du traducteur comme sujet, c'est-a-dire
avec ses expériences et ses émotions, dans l'acte de traduire.

e Yannick Hamon, lui, sétait intéressé a « Lenseignement de la traduction
dans les filieres LLCER : quelles pratiques, quels apprenants ? ». Il
reprend ici la présentation d'une enquéte exploratoire menée a la fois en
Italie et en France pour tacher de déterminer en particulier I'usage des
technologies numériques dans ces filieres a effectifs souvent plus
importants que dans les cursus de traduction professionnelle. Il cherche
aussi a déceler la mise en place de pratiques collaboratives au moyen de
tels outils. Si la pédagogie de la traduction didactique semble évoluer
pour se rapprocher de celle de la traduction professionnelle, le chemin
parait toutefois encore long avant que les pratiques collaboratives et
outillées puissent prendre résolument pied dans ces filieres.

e Pour sa part, Alice Ray avait rendu compte de son travail de these, dont
elle extrait ici une « Proposition d'utilisation des créations lexicales de la
science-fiction comme ressource terminologique dans l'enseignement
de la traduction ». Elle y tient compte a la fois du caractere parfois ardu
que 'enseignement de la terminologie revét et du besoin pourtant indu-
bitable pour les futurs traducteurs de la connaitre pour traiter les
termes auxquels ils sont confrontés. Elle explore donc la piste d'un
enseignement de grands principes terminologiques a travers deux
ateliers congus a partir de créations lexicales que I'on trouve dans des
écrits de science-fiction. Nul doute qu'une telle approche est suscep-
tible, par son coté ludique et creéatif, de rendre 'apprenant en traduction
plus réceptif a une méthode par ailleurs rigoureuse de traitement des
termes spécialisés en traduction.

e Enfin, Cédric Choplin aborde non plus la didactique de la traduction
mais la traduction comme outil didactique dans « De la traduction des
manuels d’histoire-géographie en breton ». Il suggere que ce type de
traduction pour une langue minorée a des effets sociolinguistiques pour
les apprenants, mais décrit surtout, a partir d'une enquéte informelle
aupres d'enseignants d’histoire-géographie dans le secondaire et de TES
(Ti-embann ar skoliou), I'éditeur de manuels scolaires pour le breton au
sein de Canopé, le processus tres progressif de mise en place d'une

terminologie disciplinaire et d'une procédure adéquate pour la traduc-
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tion de tels ouvrages. 1l explique également 'appropriation de ce travail

par les enseignants et les apprenants sur le terrain.

Pour des raisons diverses, les collegues qui avaient participé au
colloque dans l'axe « traduction et terminologie » (car nous n‘avions
pas recu de propositions de communication sur la rédaction tech-
nique) n'ont pas tous pu envoyer leur contribution. Qu’ils sachent ici
que la revue leur restera ouverte : si plusieurs nous envoient leur
texte dans les mois qui viennent, nous pourrons consacrer un
deuxieme numéro a cette thématique. Mais nous pourrons aussi
publier les textes un par un en wvaria a coté dun autre
dossier thématique.

Le prochain numéro de la revue sera ainsi consacré a 'enseignement
de l'interprétation, avec Pascale Janot et Caterina Falbo comme coor-
dinatrices invitées. Nous vous invitons, si vos recherches portent sur
ce sujet ou si, en tant quenseignants, professionnels ou étudiants,
vous souhaitez prendre la parole dans une rubrique distincte du
dossier scientifique, a consulter I'appel a contributions en cours et a
prendre la plume. (Enfin... le clavier!)

C'est par ces rubriques a c6té du dossier thématique scientifique que
nous souhaitons faire de la revue un lieu d'échange entre les parties
prenantes du processus didactique. Nous ne bouderons donc pas
notre plaisir de voir ce fonctionnement inauguré des le premier
numéro avec la belle proposition de notre collegue Caroline Rossi de
publier une traduction effectuée par les étudiants grenoblois. Nous
avons intitulé la rubrique « Travaux étudiants », dans laquelle nous
distinguerons ce type de traductions par le sous-titre « Traduire la
traductologie », un projet lance il y a longtemps par Nicolas Froeliger
et qui trouve enfin ainsi un débouché. Un autre sous-titre de cette
rubrique pourra étre, par exemple, « Avis de recherches » pour des
premiers travaux de recherche d’étudiants.

La ligne éditoriale ouvre encore la porte a d’'autres rubriques. A vous
d’y entrer et de partager par cette revue aussi bien ce qui vous pose
probleme que ce qui vous enthousiasme. Elle sera ce que vous en
ferez, toutes et tous, avec nous.
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Prolégomenes a une approche expérientielle
de la traduction

Prolegomena to an Experiential Approach to Translation

Isabelle Collombat

TEXTE

1 Il est aujourd’hui acquis qu'en traduction, une restitution optimale du
sens du texte de départ repose en grande partie sur la mobilisation
du bagage cognitif du traducteur, défini comme I'« ensemble des
connaissances acquises qui constituent le savoir permanent d'une
personne » (Delisle, 2013 : 644). C'est dans cette optique quest valo-
risé le role de la culture générale en traduction (Collombat, 2006),
cette culture générale étant entendue « non comme juxtaposition de
savoirs spécialisés, mais comme unité organique des connaissances,
dans les sciences comme dans les humanités » (Tavoillot, 2007 : 16). A
ce bagage cognitif sagregent le « contexte cognitif », soit
'« ensemble des informations que le traducteur enregistre au fur et a
mesure quil lit et analyse le texte de départ et dont dépend sa
comprehension » (Delisle, 2013 : 649) et les « compléments cogni-
tifs », c'est-a-dire les « connaissances extralinguistiques mobilisées
par le traducteur au moment ou il cherche une équivalence et qui
contribuent a la constitution du sens », notamment « les renseigne-
ments concernant l'auteur et les destinataires du texte, la connais-
sance du domaine et le contexte cognitif » (Delisle, 2013 : 648).

2 Cela étant, qu'ils soient considérés comme un fonds permanent ou
comme un ensemble extensible, le bagage, le contexte et les complé-
ments cognitifs sont généralement limités aux savoirs conceptuels
abstraits, cérébraux, mentaux, généralement assimilés aux connais-
sances encyclopédiques (Lederer, 2015 : 30), celles-ci pouvant étre
plus ou moins conscientes : le terme méme de « savoir », utilisé dans
maintes définitions du bagage cognitif, renvoie ainsi a un « ensemble
de connaissances plus ou moins systématisées, acquises par une acti-
vité mentale suivie » (Le Petit Robert de la langue francaise, 2021).
Toutefois, méme si Lederer va au-dela de la seule composante intel-
lectuelle du bagage cognitif lorsqu'elle mentionne les aspects
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émotionnels ou affectifs des compléments cognitifs et affirme que le
bagage cognitif est aussi constitué de faits d’expérience et d'émotions
(2015 : 29), le role de la composante émotionnelle n'est que rarement
mis directement en lien avec le processus traductionnel, qui est plus
souvent qu'a son tour ramené a un bagage cognitif intellectualisé.

3 Or, il apparait que certains types de textes, quel qu'en soit le
domaine, font appel a la mémoire sensorielle ou expérientielle — du
traducteur comme du lecteur, d’ailleurs. Ainsi, en traduction litté-
raire, certains passages donnent a sentir ou a ressentir : les descrip-
tions peuvent donner a voir et, dans une illusion doralité, les
dialogues peuvent donner a entendre. A I'occasion, certaines scénes
d’action doivent, par souci de vraisemblance, faire appel a une
certaine forme de mémoire kinesthésique. En traduction pragma-
tique, si l'on se fonde sur la typologie textuelle de Reiss (2009 : 110),
les textes opératifs - du moins certains d'entre eux - sont eux aussi
susceptibles de faire appel a la mémoire kinesthésique du lecteur et
donc, a celle du traducteur. Clest le cas notamment de textes tech-
niques comme des instructions d'utilisation, modes d’emploi, instruc-
tions de montage.

4 La présente réflexion se propose ainsi d’'ouvrir la voie a une approche
expérientielle du bagage du traducteur et d'explorer les moyens
d'introduire des éléments immersifs permettant d'en favoriser I'appli-
cation dans I'enseignement de la traduction.

5 Mais avant de poursuivre, puisque ces lignes se destinent autant a des
traductologues qua des didacticiens des langues, il est important
d’apporter en préambule deux précisions essentielles. Premierement,
rappelons quil est ici question de traduction professionnelle -
laquelle se définit comme un acte de communication fondé sur
linterprétation et la production de discours contextualisés réels
visant a rendre accessible le contenu d'une offre d'information
produite dans une autre langue, soit parce que celle-ci est incom-
prise des destinataires, soit pour des raisons politiques (d’apres
Delisle, 2013 : 690) - et non de traduction didactique, qui prend
essentiellement la forme dexercices utilisés dans le cadre de
lapprentissage des langues et du perfectionnement linguistique, a
des fins d’acquisition ou de développement de vocabulaire ou de
structures syntaxiques. En traduction professionnelle, la langue - ou
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les langues - est un outil, un vecteur de communication ; en traduc-
tion didactique, la langue est la finalité. La ou la premiere est une
modalité de communication, la seconde est une pratique pédago-
gique glossocentrée. Les deux ne sont pas incompatibles mais, sur le
continuum d’apprentissage du futur traducteur, 'apprentissage des
langues précede celui de la traduction professionnelle : la convoca-
tion des connaissances extralinguistiques, méme si elle n'est pas tota-
lement absente de la traduction didactique, est davantage 'apanage
de la traduction professionnelle.

6 Deuxiemement, cette réflexion porte sur la traduction profession-
nelle de textes autant pragmatiques - clest-a-dire ayant une utilité
généralement immédiate et éphémere, qui servent a transmettre une
information d'ordre général ou propre a un domaine spécialisé
(dapres Delisle, 2013 : 17) - que littéraires, soit ressortissant au
domaine littéraire (fiction, essais, récits, poésie, théatre, etc.) et
diffusés au moyen d'un processus éditorial. Si la traduction pragma-
tique et la traduction littéraire sont caractérisées par des conditions
d'exercice différentes, les traducteurs étant dans le premier cas des
prestataires de service et dans l'autre, des auteurs, le processus de
traduction en lui-méme reste a mon avis commun aux
deux domaines.

7 D'une maniere générale, la didactique de la traduction profession-
nelle est presque exclusivement centrée sur la composante cognitive
du sens a restituer, minimisant ou contournant les aspects affectifs
ou émotifs. Lon peut voir dans cette occultation une rémanence de la
crainte de la manipulation du sens par un traducteur-agent tenté
d'opérer des « interventions subjectives [...] subordonnées a [sa] seule
volonté [...] pour des raisons historiques, idéologiques, politiques ou
d’appartenance a une communauté socioculturelle donnée » (Bastin,
2007 : 39) - une résurgence du traducteur-traitre semant ici ou la ses
chevaux de Troie idéologiques (Collombat, 2016). Pourtant, bien
maitrisés, des compléments autres que purement cérébraux peuvent
étre mis a profit pour optimiser I'expérience du destinataire.

8 Marianne Lederer est 'une des rares traductologues a avoir évoqué
les aspects affectifs ou émotifs, qu'elle place néanmoins sous l'egide
des compléments cognitifs :
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Laffectif et le cognitif étant physiologiquement inséparables et ayant
tous deux leur origine dans le cerveau, je les englobe sous le seul
terme de compléments cognitifs et dans ceux-ci, je distingue pour
un découpage d'un autre ordre, le bagage cognitif, connaissances
linguistiques et extralinguistiques emmagasinées a plus ou moins
long terme dans la mémoire, et le contexte cognitif constitué par les
connaissances acquises a la lecture du texte, conservées en mémoire
a court terme et servant a l'interprétation des segments de texte
suivants. (Lederer, 1994 : 37)

Lederer effleure de fait la question des émotions, lorsqu'elle dit par
exemple que le bagage cognitif est « constitué de souvenirs (d’autres
diraient de représentations mentales), de faits d'expérience, d’événe-
ments qui ont marque, d'émotions » (Lederer, 1994 : 37). On relevera
d’ailleurs dans cette formulation l'usage de mots de la langue générale
(« souvenirs », « événements qui ont marqué », « émotions »), avec
une timide tentative de rationalisation, par le recours au terme de
« représentations mentales ». La pensée, qui semble ici intuitive, ne
demande qu’a étre développée.

Si le terme de « compléments émotifs » fait I'objet d'une entrée dans
le glossaire de La traduction raisonnée, il n'est par contre jamais
utilisé dans le manuel, sauf sous forme de simple renvoi au glossaire.
La définition qui en est donnée, « émotions vécues dans le passé qui
ressurgissent a la lecture d'un texte et contribuent a la saisie du
sens » (Delisle, 2013 : 648), est d’ailleurs discutable, dans la mesure ou
rien ne garantit qu'une émotion qui « ressurgit » (processus que l'on
imagine plus ou moins controlé) permette de saisir le « sens » d'un
texte ; il semblerait plus juste d’affirmer que cette émotion en favori-
serait linterprétation - ou une interprétation -, laquelle ne saurait
étre confondue avec le sens du texte, c'est-a-dire le vouloir-dire de
I'émetteur. Ce double constat - le fait que le terme ne soit pas mis en
contexte dans un manuel de traduction et que sa définition soit
quelque peu ambigué - laisse supposer que la maniere dont ces
compléments émotifs interviennent dans le processus de traduction
n'est ni expliquée, ni appliquée a la didactique de la traduction
professionnelle. Cest ce que ma réflexion préliminaire se
propose d’amorcer.
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La prise en compte du bagage émotionnel ou affectif en traduction
professionnelle revét deux aspects principaux. Tout dabord, en
didactique de la traduction, ou

la composante socio-affective est encore trop rarement évoquée.
Pourtant, il est un mot-clé fondamental qui détermine l'attitude des
traducteurs et apprentis-traducteurs a 'égard de la tache a effectuer
et des autres intervenants dans la chaine de production de la
traduction : cette pierre angulaire, c'est la confiance (Collombat,
2009 : 49).

Il s'agit ici autant de confiance en soi - le manque dassurance
conduisant trop souvent a l'erreur - que de confiance dans l'ensei-
gnant, laquelle est essentielle dans une discipline ou le travail sur
l'erreur est central. Dans cette optique, il est fondamental que
l'apprenant accepte de commettre des erreurs et de voir celles-
ci corrigées.

Ensuite, dans l'exercice méme du métier, dans la perspective de la
compétence professionnelle. Ainsi, dans le modele tridimensionnel de
Le Boterf (2011 : 227), '« agir avec compétence » repose sur la dyna-
mique entre trois composantes : le « savoir-agir », dont releve le
savoir-faire disciplinaire ou technique proprement dit, le « pouvoir-
agir », qui touche a l'organisation du travail et au contexte d’exercice,
et le « vouloir-agir », qui concerne essentiellement les aspects moti-
vationnels et émotionnels du professionnel. La compétence du
professionnel ne dépend donc pas exclusivement de son savoir (ou
savoir-faire) disciplinaire ou technique, mais de l'équilibre entre les
trois poles de l'agir. Autrement dit, il ne suffit pas de savoir traduire
pour étre un traducteur professionnel compétent.

La prise de conscience de l'intervention d’autres parametres dans le
processus de traduction sest faite a la suite d'une expérience menée
en classe de Master 1 en traduction a I'Ecole supérieure d’interprétes
et de traducteurs (ESIT). Le point de départ a été une activité péda-
gogique réalisée dans un cours de préparation a la traduction tech-
nique, qui visait a faire travailler les étudiants sur des textes opératifs.
Lobjectif était de leur faire expliciter des processus techniques
tenant compte des destinataires et de la situation de communication.
Le « texte » de départ était un fascicule comportant les instructions
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de montage d'un meuble Ikea : ce document, exclusivement iconique,
décrivait le montage dune table basse. En classe, les étudiants
devaient travailler en petits groupes - toutes combinaisons linguis-
tiques confondues - et produire un document rédigé a l'usage de
consommateurs francophones. Le travail en équipe visait a les
contraindre a une verbalisation orale et a favoriser la rétroaction par
les pairs.

Les observations réalisées pendant cette activité ont montré les faits
suivants : premierement, les étudiants essayaient tous de se référer a
une expeérience vécue, que ce soient des séances de bricolage avec
leurs parents ou le montage récent d'un meuble. Deuxiemement, ils
essayaient de visualiser - et de faire visualiser a leurs pairs - la situa-
tion avant de la verbaliser. Et troisiemement, ils tentaient de combler
le défaut de terminologie (désignation des objets) ou de phraséologie
(explicitation des processus) en s'expliquant mutuellement les actions
décrites au moyen de gestes, qui semblaient destinés autant a faire
voir une action a un interlocuteur qua favoriser la remémoration
d’'une action accomplie antérieurement.

Il est des lors clairement apparu que la conceptualisation et la verba-
lisation prenaient d’autres voies que la seule voie cognitive, la cogni-
tion étant définie « comme l'ensemble des capacités mentales
permettant l'acquisition et le maintien de connaissances », corres-
pondant « a la faculté de traiter, de transformer et demmagasiner des
informations pour les réutiliser » (Ska et Joanette, 2006 : 284).

Il semblait y avoir la Tillustration du propos de Merleau-Ponty affir-
mant : « La signification conceptuelle des mots se forme par préleve-
ment sur une signification gestuelle qui, elle, est immanente a la
parole » (1945 : 209). Une premiere piste du coté de I'anthropologie
du geste peut paraitre prometteuse en ce quelle permettrait d'inclure
la notion de « pensée » ou de « mémoire » du corps : « Laction
dépend a la fois du cerveau et du muscle. En réalité, 'homme pense
avec tout son corps ; il pense avec ses mains, ses pieds, ses oreilles
aussi bien qu'avec son cerveau » (Janet, cours au Collegue de France
du 15 avril 1926, cité par Jousse [1974] 2008 : 704-705). Cette approche
n'est pas sans évoquer le sens pratique tel que le définit Bourdieu
(1980 : 111), comme une « visée quasi-corporelle du monde qui [...]
oriente des “choix” qui pour n'étre pas délibérés, n'en sont pas moins
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systématiques, et qui sans étre ordonnés et organisés par rapport a
une fin, n'en sont pas moins porteurs d’'une finalité rétrospective ».

En somme, lorsqu’il traite de l'information, en réception comme en
émission, le traducteur navigue entre le cognitif et laffectif, en
passant par le kinesthésique, psychomoteur ou, plus précisément
dans le cadre de notre réflexion, le sensori-moteur. Cest encore du
coteé de la didactique que l'on peut ainsi trouver le terme manquant
de notre équation :

When it comes to education, there are three separate learning
domains: (1) affective, (2) cognitive, and (3) psychomotor.
Following are descriptions of these domains:

1. Cognitive domain: This domain involves knowledge and the
development of intellectual skills.

2. Affective domain: This domain includes the manner in which we
deal with things emotionally.

3. Psychomotor domain: This domain includes physical movement,
coordination, and the use of motor skills. (Lengel &

Kuczala [dir.], 2010 : 144)

Pour les didacticiens, d’ailleurs, la compétence est définie comme

un savoir-agir complexe qui fait suite a I'intégration, a la mobilisation
et a lagencement d'un ensemble de capacités et d’habiletés (pouvant
étre d'ordre cognitif, affectif, psychomoteur ou social) et

de connaissances (connaissances déclaratives) utilisées efficacement,
dans des situations ayant un caractere commun. (Lasnier, 2001 : 30)

S'il est ici question des compétences de 'apprenant dans un contexte
didactique, il est néanmoins possible d’en étendre la définition aux
compeétences du professionnel, en établissant un lien avec Le Boterf,
spécialiste des compétences en milieu professionnel, pour qui « la
compétence est un savoir agir responsable et validé qui permet de
mobiliser, intégrer et transférer des ressources, connaissances et
capacités dans un contexte professionnel » (1994 : 10).

Incidemment, cette triade - cognitif, affectif, sensori-moteur - n'est
pas sans rappeler celle de la typologie textuelle mise de I'avant dans
les théories fonctionnalistes de la traduction, formalisée par Reiss
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(2009 : 125). Reiss! distingue en effet les textes informatifs ou réfé-
rentiels (« transmettant un contenu informationnel »), les textes
expressifs (« transmettant un message mis en forme suivant des
criteres esthétiques ») et les textes opératifs (« dans lequel le
message est textualisé suivant une stratégie persuasive »). Les textes
informatifs semblent ainsi correspondre au bagage cognitif, les textes
expressifs, au bagage affectif et les textes opératifs, qui visent princi-
palement a permettre au destinataire d'accomplir une action ou de
reproduire un processus (modes d'emploi, instructions de montage,
etc.), peuvent étre reliés au bagage sensori-moteur. Reiss ajoute les
textes multi-sémiotiques (2009 : 125) - que je nommerais « multimo-
daux » -, qui combinent plusieurs modalités textuelles dans un méme
énoncé : peuvent étre classés dans cette catégorie les textes descrip-
tifs, qui informent autant qu’ils expriment tout en faisant appel
au sensoriel.

C'est a ce stade que prend son sens cette observation de Boulanger
(2004 : 57) pour qui « la traduction, dans sa pratique surtout, mais
dans sa théorisation aussi, se fait dans limpondérable propre a
chaque nouvelle rencontre d'un corps textuel et d'un corps tradui-
sant ». Voir le traducteur non plus comme un simple « agent » tradui-
sant mais comme un « corps » traduisant permet d’envisager son agir
dans tout son ressenti, plus ou moins verbalisé, plus ou moins
conscient, veritables limbes de I'implicite et de l'interlangue. Ce lien
« primitif », voire « primal », entre langage et corps est dailleurs
exprimé, y compris dans un contexte d’apprentissage, par certains
linguistes, notamment Lapaire (2005 : 21), qui rappelle que « les
éléments lexicaux qui servent a construire les systémes grammati-
caux de localisation sont primitivement liés au corps et a certaines
données de I'expérience ».

Bien qu'elle tende aujourd’hui vers 'holisme - perspective que pour
ma part je prone avec conviction -, la traductologie tend encore
généralement a opposer les textes littéraires et les textes pragma-
tiques, jusque dans la méthodologie de la traduction. Or, l'approche
qui se profile ici peut indifféremment s'appliquer a la traduction litté-
raire et a la traduction technique. En effet, l'intervention du corps
traduisant peut s'avérer nécessaire a I'expérience immersive du corps
lisant lorsquil s’agit de rendre des passages donnant a voir ou a
entendre, tels que des descriptions, des dialogues ou des scenes
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d’action. L'idée d'une approche corporelle ou sensorielle du texte a
traduire était dailleurs déja présente en filigrane chez Vinay et
Darbelnet ([1958] 1977), qui préconisaient que le traducteur visualise
la situation et parlaient a l'occasion de « film de l'action », par
exemple dans la traduction du chassé-croisé.

En traduction de l'anglais au francais, I'on sait qu’il est particuliere-
ment difficile de rendre de facon vivante et idiomatique les passages
descriptifs et les scenes d’action : en anglais, la juxtaposition d’adjec-
tifs facilite la perception quasi immédiate d'un visuel, tandis que les
phrasal verbs permettent de saisir instantanément un proces. Autant
d’atouts syntaxiques et grammaticaux pour les descriptions et les
scenes d’action dont ne dispose pas forcément le francais, langue
plus analytique privilégiant souvent « le plan de I'entendement » au
« plan du réel » (Vinay et Darbelnet, [1958] 1977 : 58).

Prenons par exemple les premieres lignes d'un roman d’action, The
Big Bang, de Mickey Spillane et Max Allan Collins (2010) :

They cut the kid off at the corner, driving his motorbike into the curb
and spilling him across the sidewalk into the brick wall of an
apartment building. Two of them came out of the back seat of the old
Sedan that skidded to a stop, their shoulder-length hair flying, bell-
bottoms flopping - one in a leather vest and no shirt had a short, tape-
wrapped billy and the other in a tie-dye T-shirt sported a double length
of bicycle chain ready to whip into the head of the groggy short-haired
kid in striped top and jeans on the sidewalk.

What they didn’t figure out was me being in the doorway and when I
stepped out and smashed the tie-dye slob with the chain, his face
seemed to explode into a bloody mess, and he backflipped to the
pavement and slid under the car he'd just left.

The other one stopped the swing of the billy halfway down and tried to
turn on me instead, and all I could think of was who the hell chintzy
little shits thought they were with their scruffy beards and spindly
needle-pocked limbs, taking on an old tiger. I broke billy boy’s arm
between the wrist and elbow, took half his teeth out, snapped his jaw
loose from its hinges, and sent the bastard’s balls on a trip way up
inside him with one beautiful placed kick, landing him halfway out in
the gutter.
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Lune des forces de cet extrait, tres visuel, est quil integre des
éléments descriptifs (tenues vestimentaires, essentiellement) a un
récit d’action présentant un rythme haletant. Les personnages sont
vite campés, et quelques détails relevant du cliché suffisent pour
savoir qui sont les « méchants » et qui sont les « gentils ». Les
descriptions ne ralentissent pas la lecture, qui demeure immersive.
Contrairement a l'idée répandue, le rythme effréné de ce récit n'est
pas soutenu par des phrases courtes, celles-ci étant au contraire
inhabituellement longues. La traduction citée ci-dessous a été effec-
tuée par Thomas O. St-Pierre?, alors étudiant de la maitrise en termi-
nologie et traduction de l'Université Laval (Québec), dans le cadre
d’'un séminaire de traduction littéraire. J'y ai apporté quelques modi-
fications ; en particulier, afin d’'en fluidifier la lecture pour un lectorat
francophone européen, je me suis efforcée den gommer
les québécismes.

Bloquée a l'intersection par l'auto déglinguée, la moto a percuté
violemment le trottoir, envoyant son jeune conducteur s’aplatir
contre le mur de briques d'un immeuble résidentiel. Cheveux longs
et pantalons a pattes d’éléphant au vent, les deux occupants de la
banquette arriere sont sortis de la voiture qui s'est immobilisée en
travers de la chaussée dans un crissement de pneus. Le premier,
veste de cuir sur torse nu, tenait une courte matraque recouverte de
ruban adhésif. Lautre, en tee-shirt psychédélique, avait en main une
double longueur de chaine de vélo, prét a faire éclater la téte du
jeune motocycliste aux cheveux courts, en jean et haut raye, encore
sonne sur le trottoir.

Malheureusement pour eux, jétais la, dans 'embrasure de la porte. Je
me suis avancé ; quand jai frappé le voyou en tee-shirt, sa face a
explosé en un feu d’artifice sanglant. Apres un salto arriere sur le
bitume, il a glissé sous la voiture dont il venait de sortir.

Lautre a stoppé net son swing de matraque a la moitié du chemin qui
le menait vers sa victime et a tenté de dévier son coup vers moi. Une
seule pensée m’a traversé l'esprit : mais pour qui donc se prenaient
ces petits trous du cul aux barbes pouilleuses et aux bras rachitiques
couverts de piqlires de seringue, pour oser s'en prendre a un vieux
tigre comme moi ? J'ai cassé 'avant-bras du débile a la matraque, je
I'ai débarrassé de la moitié de ses dents, jai provoqué le divorce de
ses machoires et, d'un coup de pied magistral, je lui ai remonté les
couilles au niveau de 'estomac avant de le laisser s'avachir dans

le caniveau.
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Il est évident qu'un traducteur s’attelant a la difficile tache de donner
vie a ce passage en francais ne fera probablement pas appel a son
vécu personnel : il se référera plutdt a son expérience de lecteur de
scenes d’action ou, plus probablement, de spectateur de film d’action.
C'est ainsi qu'il jouera, comme il est d'usage dans ce genre littéraire
ou cinématographique, avec les lois de la physique et la vraisem-
blance, pour produire une scene d’action presque burlesque malgre la
violence de certains deétails, qui rejoindra T'horizon d’attente des
lecteurs - comme dans l'extrait ci-dessus, ou le « salto arriere » (qui
est le fruit d'une de mes interventions dans le texte) releve clairement
d’'une exagération attendue en contexte. En effet,

Dans le film d’action, tous les corps ne sont pas des corps souffrants,
ou en tout cas ne souffrent pas avec la méme gravité. Le
dépassement des normes de la vraisemblance physique par le
gigantisme chorégraphique des sceénes d’action rejoint le burlesque, y
compris dans des films sérieux, a I'image de Tom Cruise projeté sur le
nez d'un Eurostar par le souffle de I'explosion d'un hélicoptere dans
Mission : Impossible. (Angiboust, 2010 : 666)

C'est donc grace au recours conscient a une intertextualité intersé-
miotique que le traducteur donnera a son lecteur a voir et a
entendre, afin de lui offrir I'expérience sensorielle immersive a
laquelle il s'attend.

En traduction technique, selon le type de texte a traduire, le traduc-
teur a le choix d’appliquer différentes méthodes de recherche docu-
mentaire, au sens large : pour comprendre certains concepts, il peut
effectuer des recherches documentaires et terminologiques dans des
textes, lesquelles seront utilement complétées par une recherche
iconographique favorisant la visualisation de certains éléments tech-
niques ou le visionnement de vidéos illustrant la réalisation dun
processus ou le fonctionnement dune machine, par exemple.
Evidemment, les trois sont susceptibles d’étre combinées.

Pour la traduction de textes opératifs tels que les notices d'utilisation
ou les instructions de montage, c'est-a-dire de documents destinés a
guider des manipulations effectuées par les lecteurs, le traducteur
devrait s'assurer que sa traduction répond bien a la fonction qui lui
est assignée et que les processus quil y décrit sont clairement appli-
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cables par les destinataires visés. Ainsi, idéalement, il devrait repro-
duire lui-méme les processus décrits, ce qui non seulement lui
permettrait de les comprendre, mais aussi de les faire comprendre
par le truchement d'une réexpression pertinente. En clair, pour para-
phraser le titre francais de How to Do Things with Words (1962, post-
hume) du philosophe anglais John Langshaw Austin, qui traite essen-
tiellement de la fonction performative du langage, Quand dire,
c'est faire, il s'agirait pour le traducteur de textes opératifs de faire,
pour (re)dire.

Une autre expérience a donc été menée dans le cadre d'un cours de
traduction technique donné a I'ESIT en 2017 et en 2018, apres quont
éte presentées les possibilités offertes par une démarche expérien-
tielle en complément a une méthodologie plus traditionnelle pour la
traduction de textes techniques opératifs. Les étudiants devaient
preparer un expose oral fait en équipe, fondé sur une présentation de
leur texte et de leur traduction mettant l'accent sur leur mode de
collaboration et de résolution des problemes de traduction. Il s'agis-
sait autant de favoriser I'émergence de compétences transversales
(aptitude au travail en équipe) que de leur permettre d’étre créatifs
dans leur approche du texte a traduire. J'ajoute que le fait d’avoir le
choix du texte de départ (et de leurs coéquipiers) a stimulé les
étudiants, qui ont, de leur propre aveu, travaillé avec autant d’achar-
nement que de plaisir. Ce parametre permettait aussi de garantir un
recours minimal a l'expérience passée et donc, la convocation d'un
bagage expérientiel.

Trois équipes se sont démarquées lors de cet exercice : les Trico-
trices, tout d'abord, qui avaient choisi de traduire un extrait d'un
tutoriel de tricot de niveau avancé. L'une des coéquipieres pratiquait
un peu le tricot, et la mere d’'une autre, plus experte, leur a servi de
spécialiste référent. A un moment ot la seule lecture du texte original
ne permettait pas de déterminer si le processus décrit correspondait
a du point de blé ou a du point de riz, les coéquipiéres ont décidé
d’appliquer le tutoriel tel quel pour en valider leur compréhension, ce
qui leur a permis d’affiner et de clarifier la formulation. Lors de leur
présentation en classe, elles ont fait circuler les échantillons de tricot
afin d'illustrer leur exposeé : I'auditoire a particulierement appreécié de
pouvoir manipuler le résultat concret de leur démarche. Leur
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approche était intelligente et créative dun point de vue méthodolo-
gique autant que pédagogique.

Une semaine plus tard venait le tour des Marmitonnes, qui avaient
opté pour la recette d'un « Gateau malté au caramel magique et
nappage chocolat », classée a un niveau « expert ». Leur exposé s'est
aveéré captivant, entre autres parce que leur démarche, parfaitement
maitrisée, les a conduites autant a expliquer, schémas au tableau a
lappui, I'hydrolyse du sucre - phénomene qui sous-tend la fabrica-
tion du caramel magique (honeycomb), un caramel alvéolé croustillant
et léger - qua exposer les différents essais de reproduction de la
recette, tout en restant imperturbables face aux autres étudiants qui,
a plusieurs reprises, leur demandaient si elles avaient apporté le
gateau. A la fin, grace a des complices parmi les autres éléves, elles
ont sorti un gateau parfait quelles ont partagé a la fin du cours, lequel
se terminait fort opportunément vers midi. Cette expérience pédago-
gique s'est avérée plus que concluante, car elle combinait idéalement
des approches cognitive (explications scientifiques), affective (le
choix d'une recette de gateau, par nature conviviale) et sensori-
motrices (reproduction de la recette et... dégustation collective), et
ce, autant dans la démarche de traduction que dans
I'approche pédagogique.

Toujours en traduction technique, 'année suivante, deux étudiantes
se sont donné pour défi de traduire un tutoriel de cosplay ou « costu-
made » (recommandation officielle en francais 3), soit I'« activité axée
sur la personnification, qui consiste a se costumer en personnage de
fiction, issu d'un jeu vidéo, d'une bande dessinée ou d'un film d’anima-
tion, et a jouer en public son personnage en imitant son comporte-
ment » (Office québécois de la langue frangaise, 2010). Les
cosplayeurs qui participent aux concours organisés dans le cadre des
conventions internationales doivent fabriquer eux-mémes leur
costume - méme si, dans certaines conventions, les costumes
achetés sont acceptés, a la condition que le cosplayeur y ait apporté
sa touche personnelle par des accessoires originaux, par exemple.
Nos cosplayeuses avaient décidé de fabriquer la couronne elfique du
roi Thranduil, personnage du Seigneur des anneaux. Leur exposé,
exhaustif, a fait état autant de difficultés purement techniques - par
exemple, leurs nombreux essais liés a la difficulté de trouver les bons
polymeres pour fabriquer les branches de la couronne - que des
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décisions prises pour faciliter la tache des destinataires. En effet, les
cosplayeurs sont des amateurs, qui consacrent leurs deniers propres
et leur temps libre a la fabrication de leurs costumes : les deux
étudiantes ont donc décidé de chronomeétrer la fabrication de la
couronne afin de les aider a planifier les opérations. Le tutoriel
original en anglais était d’ailleurs destiné a des cosplayeurs états-
uniens : les fournisseurs indiqués étaient ainsi tous nord-américains,
et le prix des matériaux, donné en dollars des Etats-Unis. Elles ont
passé beaucoup de temps a trouver les matériaux équivalents dispo-
nibles en France, ce qui n'a pas été sans mal, puis ont chiffré la fabri-
cation de la couronne en euros. A la fin de leur exposé, elles ont
présenté aux autres étudiants une couronne ressemblant a sy
méprendre a loriginal. Finalement, leur démarche illustrait a
merveille les théories fonctionnalistes de la traduction - ce quelles
ont d’ailleurs explicité - de méme que 'approche expérientielle que je
souhaitais tenter de formaliser.

Au terme de cette ébauche de réflexion, fondée sur des observations
et étayée par des supports théoriques, jen arrive a définir ce que
jentends par « approche expérientielle » : il s'agit d'une approche de
la traduction professionnelle fondée sur I'expérience - en ce quelle
« renvoie [...] a I'histoire de I'individu et implique ce qu’il a accumulé
comme informations, sensations, images, idées, attitudes, valeurs,
etc., au fil du temps » (Coté, 2003 : 13) -, ainsi que les expériences ou
expérimentations - définies comme « le fait de provoquer un phéno-
mene dans lintention de l'étudier » (Le Petit Robert de la
langue francaise, 2022) - menées de maniere systématique et analy-
tique par le traducteur. Cette approche, combinée aux méthodologies
classiquement appliquées a la résolution de problémes de traduction
- recherche documentaire et terminologique, détermination et appli-
cation d'un postulat traductif en lien avec les questionnements fonc-
tionnalistes — optimise la production de textes opératifs ou descrip-
tifs congruents.

La mise en ceuvre de la démarche expérientielle se combine utile-
ment a la posture du praticien réflexif4, en ce qu'elle nécessite que le
traducteur ait une conscience aigué de ses expériences passées -
parfois reléguées aux tréfonds de sa mémoire -, qu'il les objective, et
qu’il sache les convoquer en temps opportun. Réflexiviteé et « savoir-
mobiliser », pour reprendre le terme utilisé par Le Boterf (1994 : 17),
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sont, de fait, essentiels a la compétence d’'un professionnel, quel que
soit son domaine dexercice, car « la réflexivité permet [...] de
dépasser 'accumulation passive, inerte d’expériences et participe au
développement de l'individu. Elle lui fagonne son identité profession-
nelle [...]. » (Richer, 2014 : 40)

Ainsi, l'activation simultanée et raisonnée du bagage cognitif, affectif
et sensori-moteur fonde en grande partie la compétence du traduc-
teur, car

Avoir de I'expérience dans un domaine, comme un métier, un sport
ou tout autre secteur de l'activité humaine, implique davantage que
d’avoir vécu un événement ou d’avoir participé a des activités. Avoir
de l'expérience implique la conscience des compétences acquises
pour jouer un role, pour réaliser des taches et pour résoudre des
problemes dans un domaine donné, ainsi que les réactions et les
sentiments liés a la perception de son efficacité dans ce domaine.
(Coté, 2003 : 28)

Au-dela des implications concretes que peut avoir 'approche expé-
rientielle sur la maniere dont on envisage la traduction, l'on peut
entrevoir quelques pistes d'ordre épistémologique qui pourront étre
approfondies dans des réflexions ultérieures. Tout dabord, elle
illustre l'utilité des liens entre théorie (du verbe grec thedrein qui,
rappelons-le, signifie « observer ») et pratique (du grec praxis, qui
renvoie a l'action), en ce sens que le traducteur réflexif fonde ses
actions sur une auto-observation analysée et objectivée. Il sagit
néanmoins d’'une approche bottom-up, ou le recours a la théorie est
dicté par la nécessité d'optimiser la pratique et part de celle-ci. La
théorie est ainsi au service de la pratique, ce qui, concrétement,
signifie notamment que dans cette optique, la réflexion théorique -
et donc, la recherche universitaire - sur la traduction doit avoir des
liens solides avec la pratique professionnelle.

Une autre piste a explorer serait celle d'une explication ou d'une
formalisation du concept de « déverbalisation » sur lequel repose en
grande partie la théorie interprétative de la traduction : « La déverba-
lisation est le stade que connait le processus de la traduction entre la
comprehension d'un texte et sa réexpression dans une autre langue.
Il s'agit d'un affranchissement des signes linguistiques concomitant a
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la saisie d'un sens cognitif et affectif. » (Lederer, 1994 : 180) Pour
Froeliger (2013 : 7), la déverbalisation demeure une hypothese a
valider ; il évoque pour ce faire la piste des sciences cognitives.
Notant pour ma part le fait que Lederer évoque la déverbalisation
comme mécanisme concomitant aux processus cognitifs et affectifs a
I'ceuvre dans la saisie du sens, je proposerais quant a moi d’explorer la
piste kinesthésique ou sensori-motrice, ce qui serait congruent avec
les observations réalisées dans le cadre des activités pédagogiques
décrites plus haut. Cette voie ne résoudrait pas a elle seule la ques-
tion de la déverbalisation, mais elle pourrait illustrer une grande
partie du non-verbal qui intervient dans le processus de traduc-
tion écrite.

Enfin, comme le montre la diversité des exemples cités plus haut,
cette approche expérientielle de la traduction peut s’appliquer a des
textes varieés et, surtout, indifféeremment du domaine, ce qui offre une
tres salutaire occasion de décloisonnement, en particulier entre le
littéraire et le pragmatique. Si, pour certains, comme Froeliger (2013 :
16), il « existe [une césure] entre traduction littéraire et traduction
pragmatique », celle-ci se situe dans les différences entre les condi-
tions d'exercice du métier et dans I'écart de représentativité dans le
marché de la traduction, la traduction littéraire y étant largement
minoritaire. Pour ma part, jestime que le fait quelle ne représente
qu'une petite partie de la production globale ne doit pas conduire a
une marginalisation de la traduction littéraire dans les réflexions
traductologiques portant sur la pratique professionnelle - pas plus
que la traduction pragmatique ne doit étre minorée dans la traducto-
logie générale, encore trop souvent, il est vrai, tournée vers la littéra-
ture. De fait, si I'on tient compte du fait que I'édition francaise a
généré 3 078,6 millions deuros en 2021° et que la part des titres
traduits en 2021 est de 15,6 %5, 1a traduction littéraire est loin d’étre
une pratique marginale sur le plan économique. Sous cet angle, il
semble alors légitime de considérer les traducteurs littéraires comme
des acteurs économiques et donc, comme des professionnels, au
meéme titre que les traducteurs dits « pragmatiques ». La dichotomi-
sation des différentes formes de pratiques de la traduction releverait
donc davantage dune posture consciente que dun reéel
obstacle épistémologique.
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Finalement, cette réflexion exemplifie la nature profondément trans-
disciplinaire de la traductologie ; elle s'appuie en effet sur des
éléments issus de la didactique, de la philosophie, de la psychologie,
de la sociologie ou encore de I'anthropologie. C'est sans doute 1a le
signe que notre discipline est non seulement ancrée dans la société,
mais aussi profondément liée a 'humain. De fait, a mon sens, une telle
démarche holistique de I'acte de traduire, dans laquelle le traducteur
s'investit en tant qu'individu, dans toute sa singularité, va de pair avec
une approche humaniste et de la traduction, et de la didactique de la
traduction. Et méme si aujourd’hui, une bonne partie de ce qui se
traduit est traité par des machines, 'humain est toujours présent
dans le processus, en amont comme en aval. Car 'acte fondamental
de transmission du sens, quels quen soient les vecteurs et truche-
ments, est avant tout un acte de communication de l'humain

vers 'humain.
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NOTES

1 La typologie textuelle de Reiss repose sur le modele de Biihler ([1934]
1965 : 34), qui pose la représentation, I'expression et I'appel comme fonc-
tions fondamentales du langage.

2 Thomas O. St-Pierre est aujourd’hui professeur de philosophie, écrivain
et traducteur.

3 Larecommandation a été publiée en France au Journal officiel de la Répu-
blique frangaise du 16 octobre 2011.

4 Sur la question du praticien reflexif (reflexive practitioner), voir
Schon, 1994.

5 Source : Les chiffres de lédition, rapport statistique du CNE, 2020-20218,
édité par le Centre national du livre, page 3, [https: //www.sne.fr/actu/les-
chiffres-de-ledition-2021-2022-sont-disponibles /], consulte le
25 novembre 2022.

6 Les chiffres de l'édition, rapport statistique du CNE, 2020-2021, page 19.

RESUMES

Francais

Il est aujourd’hui acquis qu'en traduction, une restitution optimale du sens
du texte de départ repose en grande partie sur la mobilisation du bagage
cognitif du traducteur. Cela étant, ce bagage est généralement limité aux
savoirs conceptuels abstraits, cérébraux, spontanément assimilés aux
connaissances encyclopédiques. Or, certains types de textes, quel quen soit
le domaine, font appel a la mémoire sensori-motrice ou expérientielle - du
traducteur comme du lecteur. Ainsi, en traduction littéraire, certains textes
donnent a voir, a entendre ou a ressentir : descriptions, dialogues ou scenes
d’action, par exemple. En traduction pragmatique, certains textes opératifs
- instructions d'utilisation, modes d’emploi, instructions de montage - sont
eux aussi susceptibles de faire appel a la mémoire kinesthésique du lecteur
et donc, a celle du traducteur. La présente réflexion se propose ainsi
d’explorer les fondements et enjeux théoriques, pratiques et didactiques
d'une approche dite « expérientielle » de la traduction.
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English

It is widely accepted that in translation, an optimal rendering of the
meaning of the source text extensively relies on the mobilisation of the
translator’s cognitive baggage, which is generally limited to abstract,
cerebral conceptual knowledge, spontaneously assimilated to encyclopaedic
knowledge. However, certain types of texts, whatever the field, call upon the
sensory-motor or experiential memory of both the translator and the
reader. In literary translation, some texts make the reader see, hear or feel,
in descriptions, dialogues or action scenes, for example. In pragmatic trans-
lation, certain operative texts (such as instructions for use, user manuals or
assembly instructions) are also likely to appeal to the reader’s kinaesthetic
memory and thus to that of the translator. The present study proposes to
explore the theoretical, practical and didactic foundations and issues of an
"experiential" approach to translation.

INDEX

Mots-clés
traduction professionnelle, didactique de la traduction, approche
expérientielle

Keywords
professional translation, translation didactics, experiential approach
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TEXTE

Introduction

Le travail que nous présentons s’intéresse a l'apprentissage de la
traduction didactique (Delisle, 2005 : 49-50) pour le couple de
langues italien-francais dans les filieres de langues et cultures étran-
geres. Depuis les travaux de Kiraly (1995, 2000) et Kelly (2005, 2008),
la recherche en didactique de la traduction professionnelle s'oriente
vers une conception résolument socio-constructiviste des apprentis-
sages dans les filieres de Langues Etrangeres Appliquées. La péda-
gogie de projet et la dimension collaborative occupent une place de
plus en plus importante dans les recherches (Artero et Hamon, 2018).
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Ces pratiques, qui sont conditionnées par la représentation quont les
praticiens d'un sujet actif et collectif, induisent des pratiques favori-
sées par l'ergonomie des dispositifs informatiques en réseau et par les
affordances de ces mémes outils (Zourou, 2007). Elles conduisent
aussi les enseignants a repenser les objets et modalités d'évaluation
(capacité des apprenants a s'autocorriger, a tirer profit des outils de
documentation en ligne - linguistiques et encyclopédiques -, a se
reviser mutuellement entre pairs, etc.).

2 Toutefois, ces pratiques sont facilitées par des effectifs restreints et
des équipements informatiques dont ne dispose pas toujours la filiere
LLCER (Langues, Littératures et Civilisations Etrangéres et Régio-
nales), ou la traduction est utilisée pour faire découvrir et décrire les
langues et les cultures cibles en favorisant la réflexion métalinguis-
tique des apprenants. Il faut noter que cette filiere forme en grande
partie des étudiants qui, en ce qui concerne les débouchés, se
destinent plus a I'enseignement des langues qu’a la traduction profes-
sionnelle. La traduction didactique mise en ceuvre en LLCER se
caractérise par des contextes d’apprentissages (effectifs, salles, équi-
pements) qui a priori rendent plus difficile la mise en place d’'une
pédagogie proactive. Par le biais d'un questionnaire, nous entendons
faire le point sur les pratiques des enseignants de LLCER qui
recourent a la traduction didactique vers litalien et le frangais,
notamment en matiere d'usages des TICE et de statut-role des appre-
nants dans ces usages.

3 Dans un premier temps, nous reviendrons sur la différence significa-
tive entre traduction didactique et didactique de la traduc-
tion professionnelle.

4 Ensuite, apres avoir présenté le questionnaire en ligne sur lequel
nous nous sommes appuyé pour recueillir nos données, nous expose-
rons et commenterons les résultats obtenus.

5 Nous nous efforcerons enfin de faire émerger I'image que les ensei-
gnants ont de leurs apprenants et le lien entre ces représentations et
les usages des TICE dans le cadre des cours de theme et de version.
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1. Terrain et motivation de
la recherche

6 La recherche que nous avons menée participe d'une confrontation
d'expériences professionnelles. En effet, I'auteur de cet article a
travaillé pendant dix ans a I'Ecole pour traducteurs et interprétes de
I'université de Bologne aupres d’apprentis traducteurs. Il a enseigné la
traduction de l'italien vers le francgais a des étudiants de licence et de
master. Apres avoir obtenu un concours de chercheur, une nouvelle
voie s'est ouverte a lui. Recruté en tant que chercheur a l'université
Ca’ Foscari de Venise, c'est ensuite dans un cursus de type LLCER
quil a enseigné. Dans ce nouveau terrain, les effectifs d’étudiant-e's
sont beaucoup plus importants (plus de 150 étudiants contre une
trentaine en moyenne a l'université de Bologne) impliquant forcé-
ment des changements dans les pratiques observées.

7 A Tuniversité de Bologne, école professionnelle pour traducteurs de
Forli, le theme est orienté vers les pratiques professionnelles, la
traduction spécialisée. On forme de futurs traducteurs, mais le theme
est moins professionnalisant (si les apprentis traducteurs peuvent
étre amenés a traduire en langue étrangere, les pratiques profession-
nalisantes se focalisent sur la traduction vers la langue maternelle).
Toutefois, méme pour le théme, l'orientation est plus guidée par les
besoins des apprenants, futurs traducteurs (savoir utiliser la docu-
mentation, y compris sur Internet, évaluation des performances sur
ordinateur). Les pratiques en theme suivent des objectifs langagiers,
mais utilisent certaines pratiques relevant de la traduction profes-
sionnelle comme la recherche documentaire encyclopédique poussée
sur Internet, l'utilisation et la constitution de glossaires, les mises en
situation professionnelles. Les modalités d’enseignement visent a
rendre les apprenants actifs et réflexifs.

8 A T'université Ca’ Foscari de Venise, le théme est plus orienté vers
l'apprentissage des structures langagieres et releve donc davantage
de la didactique des langues que de la didactique de la traduction
professionnelle. Dans ce cadre, la modalité collaborative de traduc-
tion médiée par ordinateur a été expérimentée. Toutefois, I'évaluation
se fait toujours de fagon « traditionnelle » et porte donc plus sur le
maniement des structures de la langue que sur l'apprentissage d'un
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métier (utilisation de la documentation, numérique et papier, des
outils de révision). S'il s'agit la aussi de rendre les apprenants actifs et
reflexifs, les contraintes de terrain inhibent des pratiques plus créa-
tives et collaboratives.

En allant au-dela de ces deux seules réalités subjectives, nous avons
voulu mieux cerner, par le biais d'un questionnaire, les pratiques
mises en ceuvre pour le theme et la version dans les filieres LLCER et
voir dans quelle mesure les pratiques refletent la facon dont les
apprenants y sont percus.

2. Cadre théorique : didactique de
la traduction professionnelle et
traduction didactique

2.1 Inscription disciplinaire

En matiere d’inscription disciplinaire relative aussi bien a la traduc-
tion didactique qu’a la traduction professionnelle, il convient d’avoir a
l'esprit les visées formatives pouvant étre associées a la traduction,
car ce sont ces dernieres qui permettent de délimiter son statut au
sein de deux disciplines voisines : la didactique des langues-cultures
et la didactique de la traduction, ramification appliquée de la traduc-
tologie. Alors qu'en didactique des langues-cultures, la traduction est
un moyen parmi d’autres pour enseigner des compétences linguis-
tiques, pragmatiques et interculturelles, en didactique de la traduc-
tion, il s'agit bien davantage d'enseigner la traduction comme fin en
soi dans une perspective professionnelle. De nombreux traducto-
logues (Ladmiral 2011 : 10 ; Gile 2005 : 1 ; Durieux 2005) soulignent la
confusion entre ces deux roles et invitent a opérer une distinction
claire entre traduction congue comme moyen (traduction didactique
en vue d'apprentissages langagiers) et traduction congue comme fin
(formation des futurs traducteurs). Delisle propose une définition
claire de ces deux statuts de la traduction :

Traduction didactique : exercice de transfert interlinguistique
pratiqué en didactique des langues et dont la finalité est I'acquisition
d’'une langue.
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Traduction professionnelle : exercice pratiqué dans les écoles,
instituts ou programmes de formation de traducteurs et congu
comme un acte de communication interlinguistique fondé sur
linterprétation du sens de discours réels. (Delisle 2005 : 49-50)

Signalons, a la suite de Lavault-Olléon (1998), que ces deux visées
coexistent dans le contexte universitaire francais avec la version et le
théeme qui peuvent constituer soit une pratique dapprentissage
langagier en filiere LLCER, soit une fin en soi dans le cadre des cours
en LEA (Langues Etrangéres Appliquées). En ce qui concerne la
pratique du theme et de la version dans les filieres LLCER, il y a
quelques années, de nombreux traductologues soulignaient les insuf-
fisances d'une traduction didactique uniquement focalisée sur la
langue, c'est-a-dire centrée sur le produit (I'objet) au détriment du
travail cognitif et de la dimension psychologique sous-jacents a l'acti-
vité traduisante (le rapport au sujet) et de la compréhension du
contexte dans sa complexité (dimension culturelle). S'il ne voit pas
d'objection a une traduction didactique visant a I'observation contras-
tive, Ladmiral signale les risques impliqués par une traduction exclu-
sivement centrée sur la dimension linguistique, a savoir la perte de
toute marge de creéativité : « le mode de traduire pratiqué dans le
cadre de ces exercices de « traduction pédagogique » tendra a empé-
cher les apprenants de prendre la moindre liberté par rapport a la
lettre du texte-source, par une sorte de « myopie traductive ». »
(Ladmiral 2011 : 10) Lavault (1998 : 19) souligne également que dans le
cas d'une traduction didactique explicative, I'écueil est une traduction
suivant littéralement la syntaxe et le lexique du texte source. Toute-
fois, comme nous le verrons plus loin, cette utilisation du theme et de
la version a des fins exclusives d’'observation et de comparaison des
langues de travail tend a se faire moins présente dans les pratiques et
a laisser un peu de place a des taches plus créatives. Notons enfin que
pendant longtemps, les pratiques d'évaluation des themes et des
versions, sanctionnant les erreurs de langue par un systeme de nota-
tion tres sévere (aboutissant parfois a des notes négatives) ont pu
pousser les étudiants de LLCER a porter toute leur attention sur les
seuls aspects grammaticaux au détriment de la créativité dans la
formulation par exemple.
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2.2 Centralité de 'apprenant en didac-
tique des langues

Il est sans doute utile de rappeler que la centration sur 'apprenant
(Cuq et Gruca, 2005), sur son profil et ses besoins constitue I'un des
tournants épistémologiques majeurs, d’abord en pédagogie puis en
didactique des langues-cultures. Héritée des travaux de Piaget (1968)
sur le développement cognitif de l'enfant, relayés et appliqués a la
linguistique dans un deuxieme temps par la grammaire générative de
Chomsky (1970), puis en didactique par Krashen (1984), la centration
sur 'apprenant investit finalement 'ensemble du champ des sciences
de I'éducation et évolue progressivement vers une perspective cogni-
tiviste dans les années 1980 a 2000. Le postulat de départ est le
suivant : contrairement aux précédentes théories de l'apprentissage
et aux conceptions voyant 'apprenant comme une boite vide devant
étre remplie de savoirs, ce dernier est envisagé comme une personne
dotée de connaissances antérieures capable de construire son
apprentissage en acteur. Laction didactique consistera des lors a
accompagner et faciliter la mise en place des stratégies qui permet-
tront la construction et l'étayage de nouvelles connaissances. En
didactique des langues-cultures, mais aussi en didactique de la
traduction, ce déplacement de la centralite de l'objet (savoirs langa-
giers) vers le sujet (apprenant) a influenceé et continue d’influencer la
plupart des domaines gravitant autour des sciences de I'¢ducation,
au-dela des langues étrangeres.

Toutefois, depuis le début des années 2000, la derniére mutation du
champ, tous secteurs éducatifs confondus, participe de la redécou-
verte des théories socio-constructivistes dhéritage vygotskien
(Vygotskij, 1997). Sur le plan théorique et épistémologique, le sujet
apprenant est toujours central, mais l'on envisage la construction des
connaissances et compétences par le biais des interactions du sujet
avec ses pairs, l'environnement et l'enseignant. On redécouvre les
vertus des approches actives, participatives et autonomisantes de
Freinet (1964) qui se traduisent par la mise en place d'une pédagogie
de projet ou l'acquisition des connaissances passe par des « taches »
(centrées sur la résolution de problemes) et non plus par des activités
de répétition ou de reutilisation de structures. En somme, souvent
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formulé comme une abstraction, le terme générique « apprenant » au
singulier renvoie désormais a une personne active, responsable et
socialisante dans sa démarche dapprentissage, une entité person-
nelle dotée de connaissances antérieures, de caractéristiques
psychologiques et affectives qui entrent en interaction avec d’autres
pairs et un enseignant au sein d'une relation complexe ou intervient
également l'environnement et les artefacts dapprentissage. Cest
pourquoi en didactique des langues-cultures, a partir du début des
années 2000, l'on commence a parler dapproche co-actionnelle
(Puren, 2004), d'un apprentissage socialisant basé sur des taches
authentiques ou des projets complets, en lien avec des situations
communicatives beaucoup plus proches de la réalité sociale quelles
ne 'étaient a l'apparition des premieres approches communicatives
(Puren, 1988). Le déploiement des pratiques pédagogiques reposant
sur l'utilisation du numérique va encore accentuer la tendance a
établir le portrait idéal de 'apprenant actif et collaboratif.

En traductologie, et plus spécifiquement dans le champ de la didac-
tique de la traduction professionnelle, I'évolution radicale vers ce
paradigme socio-constructiviste s'intensifie avec la massification et la
sophistication progressive des outils numériques d’assistance a la
traduction. La définition des composantes complexes de la compé-
tence de traduction et I'élaboration conséquente de référentiels de
compétences en traduction professionnelle (Groupe dexperts EMT,
2017) s'attachent a mieux comprendre ce que les étudiants doivent
connaitre mais surtout ce qu’ils doivent savoir faire. La représenta-
tion d'un apprenant actif transparait fortement des recherches
menees par I'équipe PACTE (2011) et les experts de 'EMT (2017) et
s'affirme encore davantage dans les travaux de Kiraly (2000) et Kelly
(2005, 2008). De méme, la dimension collaborative commence a se
déployer par le biais de projets conduits en présentiel ou a distance.

Toutefois, cette évolution observée pour la formation des futurs
traducteurs est-elle également marquée pour ce qui est de la traduc-
tion didactique mise en ceuvre dans les filieres LLCER ? Est-il concre-
tement possible d’envisager des pratiques autonomisantes dans tous
les contextes ? Cest ce que nous avons essayé de déterminer a
travers les pratiques déclarées d’enseignants de version et de theme
des filieres LLCER en France et en Italie ou les praticiens se heurtent
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souvent a des réalités de terrain qui ne permettent pas toujours de
rendre les apprenants actifs et collaboratifs.

3. Présentation de I'enquéte

3.1 Le questionnaire : enseignants de
traduction francais et italiens des
filieres lettres et langues

1" constitué de 25 questions, a pour objectif de

Notre questionnaire
dresser un état des lieux ne serait-ce que partiel des pratiques en
enseignement de la traduction (non professionnelle), des contraintes
de terrain, de la perception des étudiants et des problématiques
pédagogiques impliquées par l'usage du numeérique en nous intéres-
sant au couple de langue francgais-italien.

Pour la diffusion du questionnaire, nous nous sommes appuyés sur la
liste de distribution traductologie.fr pour la partie francaise et sur les
réseaux associatifs italiens pour la partie transalpine. Pour les ensei-
gnants italiens, nous avons d’abord recherché les universités et les
départements proposant ces formations. Nous connaissions
quelques-unes de ces structures et avions auparavant des contacts
avec des collegues potentiellement visés par une recherche concer-
nant le couple de langues francgais-italien. Outre les courriels indivi-
duels, toujours pour I'ltalie, nous avons fait diffuser le questionnaire
par le biais du réseau associatif Dorif. Pour la France, connaissant
moins le contexte, nous nous sommes appuye sur la liste de distribu-
tion mentionnée plus haut. Le titre du questionnaire cible explicite-
ment le public concerné : « Enseignement de la traduction entre l'ita-
lien et le francais : contraintes et pratiques avec le numérique » et le
message d’accueil « Ce questionnaire a été élaboré dans le cadre
d'une étude visant l'utilisation du numeérique pour I'enseignement de
la traduction dans les filieres universitaires LLCER » précise le public.

Vingt-quatre enseignants (quinze enseignants francais, neuf ensei-
gnants italiens) ont répondu a notre questionnaire. Aussi '¢chantillon
peu représentatif nous invite-t-il a éviter toute généralisation et a
envisager les résultats comme un point de départ permettant surtout
de mettre en évidence des questionnements de nature théorique et
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praxéologique. De plus, I'écart possible entre le déclaré et le fait, les
variables contextuelles nécessitent des recherches de nature plus
écologique (Van Lier, 1997) s‘appuyant sur les matériaux, les
ressources et des observations de classe menées sur le terrain. Bien
que le nombre restreint de réponses constitue une limite importante,
I'échantillon obtenu nous permet de disposer de données explora-
toires relatives aux profils professionnels des enseignants, a leur
formation et au degré d'utilisation du numérique pour l'enseignement
de la traduction entre le francais et litalien. De plus, les réponses
ouvertes concernant les caractéristiques des étudiants (attentes,
difficultés, carences) et les pratiques pédagogiques permettent de
disposer de données de premier niveau (2 affiner) quant a l'enseigne-
ment de la traduction tel qu'il est envisagé dans les cursus LLCER
mais aussi quant aux

représentations de l'apprenant par

les enseignants.

19 Cette premiecre tentative permet de poser des jalons pour une
enquéte plus ambitieuse qui, en visant d'autres couples de langue,
permettrait de recueillir des données plus généralisables.

’
3.1 Profils des répondants

20 Voici, sous forme synthétique, les données relatives aux profils
des répondants.

Contexte francais Contexte italien
(15 réponses) (9 réponses)
sexe Femmes : 42,9 % Femmes : 66,7 %
Hommes : 57,1 % Hommes : 33,3 %
age 25-55ans:57,1% 40-55 ans : 55 %

55-65 ans : 42,9 %

55-65 ans : 45 %

formation a
la traduction

tres disparate (université, agrégation,
pratique professionnelle de
la traduction)

idem

formation a la
didactique de
la traduction

pas de formation a 78,6 %

pas de formation a 55,6 %

expé-
rience didactique

disparate (en tout cas plus de
5 ans minimum)

disparate (plus de 10 ans en
majorité ; quelques ensei-
gnants novices)

statuts

enseignants-chercheurs en majorité

enseignants-chercheurs
en minorité
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Au niveau de la population, d’apres les réponses apportées relatives
aux données personnelles, on observe quelques petites différences
entre les deux contextes : les enseignantes sont plus nombreuses en
Italie (66,7 %) quen France (46,7 %). Par contre, dans les deux
contextes, les praticiens se situent en majorité dans les tranches
d’age situées entre 45 et 65 ans (88,8 % en Italie, 66,7 % en France). Il
est intéressant de souligner que si la formation a la traduction des
praticiens en traduction est tres disparate dans les deux cas, d'un
coté comme de l'autre des Alpes, de nombreux enseignants n'ont suivi
aucune formation a I'enseignement de la traduction (80 % des répon-
dants en France, 55,6 % en Italie). Pour ce qui est des réponses
ouvertes, on peut observer, en France comme en Italie, que la forma-
tion a la traduction et I'expérience dans l'enseignement sont égale-
ment assez disparates : certains ont enseigné en tant qu'intervenants
professionnels, d’autres en tant que Maitres de conférences et
d’autres encore en tant que lecteurs ou charges de TD. Les praticiens
novices sont relativement rares. Enfin, sur le plan des statuts, nous
observons que les enseignants-chercheurs en France sont plus
nombreux qu'en Italie ou des lectrices et lecteurs, des contractuels,
peuvent étre amenés a assurer des cours de version/théme. Cette
hétérogenéité brouille dailleurs la lisibilité quant aux possibles
pratiques pédagogiques qui peuvent en découler.

3.2 Résultats

3.2.1. Les étudiants tels qu'’ils sont percus par
les enseignants

Dans le contexte francais, en ce qui concerne les profils des
étudiants, a la question ouverte « Quel portrait dresseriez-vous de
vos étudiants ? », seul un praticien signale un excellent niveau de
départ. Dans les autres réponses, ce sont surtout les carences langa-
gieres qui sont signalées ainsi que, dans certains cas, des carences
sur le plan des connaissances encyclopédiques. A titre dexemple, I'un
des répondants qualifie ses étudiants d’« ignorants de classe interna-
tionale », tandis que d’autres jugent le niveau « catastrophique » ou
en baisse constante. Toutefois, les autres réponses sont globalement
plus nuancées avec des mentions fréquentes de I'hétérogenéité des
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niveaux au sein d'une méme classe et entre les étudiants de licence et
ceux de master. Les faiblesses des étudiants francais sont signalées
surtout pour ce qui est de la compétence en langue (rédaction en
francais et compétences en langue eétrangere). Dans le contexte
italien, les niveaux ne font pas l'objet de jugements de valeur dans les
reponses ouvertes. La description est neutre et fait référence aux
niveaux européens ou bien se réfere davantage aux attentes suppo-
sées des étudiants, aussi hétérogenes que les niveaux. En effet, les
praticiens identifient aussi bien des apprenants en quéte d’'un cours
leur permettant d’'améliorer leur niveau en langue que des étudiants
qui se projettent davantage dans le métier de traducteur. Alors que,
du cote italien, les difficultés du public sont surtout envisagées quant
aux capacités cognitives de raisonnement (déduction, induction, infé-
rence, association) et dans une moindre mesure en matiere de
méthodologie et de carences langagieres, pour ce qui est des ensei-
gnants francais, les difficultés sont identifiées en premier lieu au
niveau des compétences langagieres (90 %) puis dans une moindre
mesure sur les plans méthodologique et cognitif : « Je crois, en tout
cas quen général, la traductologie comme probleme cognitif et de
reconstruction du sens, n'est pas bien présente dans la pratique
pédagogique de la traduction. »

Il est aussi intéressant de signaler que I'un des répondants signale un
fort décalage entre la traduction purement formelle et littérale a
laquelle les étudiants semblent étre habitués et une traduction plus
professionnelle : « Les étudiants ont du mal a accepter une nouvelle
facon d'enseigner et de présenter l'exercice. Je tente de les faire
décoller de la traduction des mots pour envisager le sens des mots.
Ca résiste (..) niveau maitrise : méme combat, négocier I'immense
différence entre la traduction meétier et la traduction version, un
changement de comportement traductif - préalable nécessaire pour
aborder le comment traduire et faire passer des techniques de rédac-
tion. » Les collegues basés en Italie constatent, eux aussi, ces attentes
un peu passives : « IIs ont beaucoup de mal a intégrer la traduction
comme quelque chose de différent du mot a mot (...), ils s'attendent
toujours a avoir “la solution” de la part du prof. Ils sattendent
toujours a apprendre le francais dans le cours de traduction. »

C'est pourquoi I'accent est mis dans les cours sur ce qui constitue le
potentiel cognitif de la traduction. Que ce soit en France ou en Italie,
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les enseignants disent vouloir surtout stimuler la capacité a
raisonner, ce qui tend aussi a confirmer une réelle volonté de pousser
les étudiants a s’affranchir d’'une traduction littérale. Des deux cotés
des Alpes, on entend également favoriser les pratiques d’autocorrec-
tion et autonomiser les étudiants. Tandis que certains collegues fran-
cais déclarent porter leur attention sur la créativité et la dimension
collaborative, les enseignants italiens disent mettre l'accent sur la
maitrise formelle associée dans un cas a la prise en compte du
contexte et dans un autre cas a 'acquisition d'un bagage culturel.

3.2.2. L'intervention didactique, les
pratiques récurrentes

En ce qui concerne les priorités attribuées aux cours de version et de
theme, dans le contexte francais, ce sont surtout la maitrise formelle
et la capacité a raisonner, reformuler, proposer des solutions créa-
tives qui sont mises en avant. Les documents traduits relevent de
textes littéraires (60 %) mais surtout de textes de presse (66 %)2. La
méthode adoptée privilégie les traductions élaborées a la maison et
corrigées en classe, mais la traduction en classe suivie d'une réflexion
collective est également pratiquée. Notons que la mise en place de
projets de traduction fait partie du répertoire pédagogique des ensei-
gnants et que, dans tous les cas, les étudiants sont actifs puisqu'ils
doivent livrer un texte traduit. En Italie, les collegues travaillent le
plus souvent sur des textes littéraires (77,6 %), sur des documents
relevant de domaines spécialisés (77,6 %) et des textes de presse
(66,7 %). La traduction en classe y est en revanche moins pratiqueée.
Quant a la modalité de travail retenue, des deux cotés des Alpes, la
plus répandue est une traduction individuelle suivie d'une confronta-
tion collective des différents choix de traduction opérés par les
étudiants. Dans le contexte francais, sont également mentionnées la
traduction collaborative et les mises en situation professionnelles (les
étudiants fonctionnent en équipe dans une agence fictive), mais il
sagit d'usages marginaux. L'observation et le commentaire collectif
de traduction constituent la pratique la plus courante des deux cotés
des Alpes.
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3.2.3 Pratiques utilisant le numérique

En premier lieu, en France comme en Italie, seuls trois collegues
disent ne pas du tout utiliser les ressources numériques, par manque
de formation ou par souci d’aligner les pratiques de classe d'une part
et 'évaluation d’autre part, laquelle sopere sur supports papier sans
acces a de la documentation électronique 3. Or, pour ce qui est de
I'exploitation des outils numériques, cest particulierement sur cet
aspect que les praticiens mettent 'accent en France comme en Italie,
quil s'agisse de l'utilisation commentée en classe des traducteurs
automatiques contextualisés, des glossaires ou des dictionnaires en
ligne, voire des outils d’analyse statistiques sur corpus tels que les
concordanciers. Un répondant dit également travailler sur 'observa-
tion des algorithmes de Google translation et mentionne I'utilisation
d'outils de TAO. La paire traitement de texte/ projection a I'écran en
salle de cours, utilisée en support pour le commentaire collectif de
traductions, constitue également un schéma dusage répandu. Les
outils asynchrones, comme les plates-formes pour la mise a disposi-
tion de ressources et la communication sont également exploitées
dans les deux contextes nationaux et semblent désormais faire partie
du répertoire technologique usuel. Enfin, nous remarquons dans les
réponses ouvertes des observations quant au potentiel des outils
numériques et la nécessité de leur utilisation au regard de carences
spécifiques des étudiants : « Les étudiants limitent parfois leur
recherche lexicale ou collocative : ils/elles ne développent pas assez
la découverte de la richesse de la polylexicalité ou de la parenté
sémantique que peuvent intégrer certains outils numériques. » En
Italie, si la documentation papier est permise, les dictionnaires en
ligne ne peuvent pas étre utilisés lors de I'évaluation (la documenta-
tion €lectronique est permise dans un seul cas seulement). En France,
le cadre est un peu différent dans la mesure ou la documentation
n'est autorisée lors de I'évaluation que dans six cas sur quinze mais
dans cing cas sur six, la documentation électronique est utilisée, y
compris, dans un cas, un logiciel de traduction automatique.
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4. Perspectives de recherche

En dépit des possibles contingences logistiques et de reéalités de
terrain parfois problématiques, il semble, d’apres notre échantillon de
réponses, que le numérique est assez présent dans les pratiques et
que ces pratiques visent tres fortement une activité réflexive et colla-
borative en groupe classe. Les outils numériques sont également
mobilisés pour la documentation en ligne (documentation lexicale et
encyclopédique). Si [l'utilisation des ressources technologiques se
focalise davantage sur des usages individuels, la dimension collabora-
tive n'est pas absente des pratiques utilisant le numérique. Transpa-
rait également le souci d'introduire en traduction didactique des
principes de fonctionnement et une approche relevant de la traduc-
tion professionnelle (au-dela du mot a mot, de la seule correction
formelle). Toutefois, en LLCER, les contraintes liées aux équipements
sont susceptibles de freiner la mise en place de pédagogies plus
proactives et collectives.

Le poids des contraintes liées au public, au terrain, aux équipements
nous amene, sur le plan praxéologique, a réinterroger l'organisation
des cours de version/theme. S’il serait par exemple profitable de
mettre en place des classes de TD en groupes restreints (groupes de
25-30 étudiants maximum), quitte a réduire le nombre d’heures afin
de favoriser les interactions au sein du groupe classe en synchrone et
asynchrone, il n'est toutefois pas certain que les responsables admi-
nistratifs et budgétaires des universités soient préts a opter pour une
telle solution. Dans la perspective d'une enquéte élargie a d’autres
couples de langues, il pourrait étre pertinent d’'interroger les respon-
sables de formation sur déventuelles modifications structurelles a
méme de favoriser des pratiques pédagogiques plagant I'apprenant et
les interactions au centre des priorités.

En ce qui concerne I'évaluation, dans le cadre de notre enquéte, nous
nous sommes limité a interroger les répondants sur la possibilité ou
non d'utiliser de la documentation en contrdle continu ou lors des
épreuves finales. De ce point de vue, 'acces aux ressources électro-
niques semble davantage autorisé en France quen Italie mais cet
aspect peut dépendre de facteurs contextuels (effectifs, équipe-
ments). La mise en ceuvre d'une recherche quantitative étendue a
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d’autres couples de langues ainsi que I'ajout de questions affinant les
tenants et aboutissants de cette évaluation au regard des pratiques
permettrait d’établir un panorama plus exact et précis de 'organisa-
tion globale des cours de traduction dans les filieres LLCER en
rapport avec les usages du numériques (prenant en compte les
contraintes situationnelles).

Comme nous I'avons vu au début de notre travail, les autres question-
nements soulevés par notre questionnaire intéressent davantage la
formation continue et initiale des enseignants de traduction pour
laquelle nous manquons encore de données. En ce qui concerne les
profils des praticiens, nous avons pu constater une forte hétérogé-
néité au niveau du statut, du bagage professionnel et de la formation
a l'enseignement. Si I'expérience (en tant que traducteur ou en tant
quenseignant) permet de se former au fil des années par la pratique,
celle-ci est sans doute insuffisante pour mieux tirer parti des poten-
tialités du numérique (notamment les outils d’assistance a la traduc-
tion, les outils de traduction automatique, les glossaires partageés et
collaboratifs, les wikis...) et justement contourner les variables envi-
ronnementales et structurelles. Encore faut-il que de telles initiatives
de formation soient effectivement proposées aux enseignants. Quant
a la formation initiale, la création en bac + 5 d'unités d'enseignement
dédiées a la didactique de la traduction permettrait également de
fournir aux futurs chercheurs (ou traductrices/traducteurs interve-
nant dans des cours de traduction) des bases pour mieux s'approprier
les possibles pédagogiques. Si I'on se situe au niveau de la traduction
didactique et des pratiques en ceuvre pour la version et le theme, il
conviendrait sans doute de mettre en valeur les projets qui revisitent
ces pratiques au moyen des outils numeériques (par exemple, la
traduction collaborative, l'utilisation ponctuelle de la traduction
automatique suivie d'une post-édition reflexive). Dans la mesure ou
ces pratiques peuvent modifier la relation pédagogique et la place de
I'apprenant (actif, collaboratif, responsabilis¢), cette meilleure appro-
priation du numérique gagnerait a faire I'objet d’ateliers ciblés ou de
séminaires pendant le doctorat, non seulement sur le plan praxéolo-
gique (les pratiques d'enseignement), mais aussi sur le plan théorique
(recherche sur l'intervention didactique et les apprentissages).

A cet égard, la didactique de la traduction en tant que champ scienti-
fique s’est encore assez peu affirmée par rapport aux autres branches
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de la traductologie appliquée. Donner plus d’assise scientifique a
'étude des pratiques pédagogiques mises en ceuvre pour enseigner la
traduction passe donc par une plus forte représentativité du champ
pédagogique dans les colloques et les publications. De ce point de
vue, la création d'une revue francophone peut donner plus de visibi-
lité a 'enseignement de la traduction, enclencher une dynamique de
collaboration entre pairs et impulser des projets de recherche-action,

nationaux ou internationaux.
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RESUMES

Francais

Le présent travail s'intéresse a 'apprentissage de la traduction didactique
pour le couple de langues italien-francais dans les filieres de langues et
cultures étrangeres (LLCER) et, en particulier, aux pratiques collaboratives,
conditionnées par la représentation quont les praticiens d'un sujet actif et
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collectif. Par le biais d'un questionnaire soumis a des enseignants italiens et
francais, il s'agissait de faire le point notamment sur les pratiques numé-
riques mises en ceuvre dans ces filieres. Si les pratiques d’enseignement de
la traduction didactique tendaient il y a quelques années a rester sur des
formats traditionnels, il semble que le numérique, ait fait évoluer la péda-
gogie vers une diversification des taches d’apprentissage et l'intégration par
exemple de la documentation en ligne ou de la collaboration entre pairs.
Toutefois, cette évolution ne va pas de soi et conduit a repenser les cursus,
des programmes aux équipements en passant par la formation
des enseignants.

English

The article focuses on the learning of didactic translation from Italian to
French in foreign language and culture courses (LLCER) and, in particular,
on collaborative practices, conditioned by the teachers' representation of
an active and collective learner. By means of a questionnaire submitted to
Italian and French teachers, it was intended to report on the digital prac-
tices implemented in these courses. If the teaching activities for didactic
translation tended a few years ago to remain on traditional formats, it
seems that digital technology has transformed pedagogy, with diversified
learning tasks, integrating for example online documentation or peer-to-
peer collaboration. However, this evolution is not simple and leads to a
rethinking of curricula, from programmes to equipment and
teacher training.

Italiano

Il presente lavoro si concentra sull'apprendimento della traduzione didat-
tica per la coppia linguistica italiano-francese nei corsi di lingua e cultura
straniera (LLCER) cosi come sulle prassi collaborative, prassi che sono
condizionate dalla rappresentazione che gli operatori hanno di un soggetto
attivo e collettivo. Attraverso un questionario sottoposto agli insegnanti
italiani e francesi, si ¢ voluto fare il punto sulla didattica attuata in questi
corsi. Se fino a qualche anno fa l'insegnamento della traduzione didattica
rimaneva spesso su formati tradizionali, sembra che la tecnologia digitale
abbia portato allo sviluppo di una pedagogia che diversifica i compiti di
apprendimento e integra, ad esempio, la documentazione online o la colla-
borazione tra pari. Tuttavia, questa evoluzione non € scontata e comporta
una ristruturazione dei curricula, sia per quanto riguarda i programmi, le
attrezzature sia riguardo alla formazione degli insegnanti.
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Proposition d’utilisation des créations
lexicales de la science-fiction comme
ressource terminologique dans
'enseignement de la traduction

Using science fiction lexical creations as a terminological resource for the
teaching of translation

Alice Ray

PLAN

1. Introduction

2. Propositions d’exercices
2.1. Exercice 1: atelier de création lexicale
2.2. Exercice 2 : atelier contrastif

3. Conclusion

TEXTE

1. Introduction

1 Nos sociétés évoluent rapidement et les langues doivent s'adapter
pour pouvoir décrire le monde qui les entoure. La création de

nouveaux mots est ainsi la preuve de leur dynamisme (Dinca, 2011),
l'enrichissement du lexique pour décrire de nouvelles réalités cultu-
relles, sociétales, technologiques et scientifiques étant essentiel a

cette évolution :

Quiil s'agisse d'une découverte scientifique, d'un progres industriel,

d'une modification de la vie sociale, d'un mouvement de la pensée,
d’'une maniere nouvelle de sentir ou de comprendre, d'un
enrichissement du domaine moral, le néologisme est

impérieusement demandé, et tout le monde crée des mots nouveaux.

(Nyrop, cité par Guilbert, 1975 : 15).

2 La néologie est un phénomene naturel indispensable pour désigner et
décrire ce qui nous entoure, ce que nous ressentons, ce que nous
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pensons. Il faut cependant distinguer plusieurs types d'innovations
lexicales :

* Les néologismes correspondent aux mots nouveaux qui entrent dans la
langue générale, dont l'utilisation est ainsi consolidée par une plus
grande productivite : « le principe de reprise du mot nouveau par les
locuteurs d’'une langue est I'élément retenu dans la définition de
neologism » (Poix, 2020 : 147), mais les néologismes conservent un carac-
tére de nouveauté jusqu'a leur acceptation normative (intégration aux
dictionnaires) ou leur disparition (ibid.) ;

e Les occasionnalismes, définis par Poix (2020) comme « un type d’'innova-
tion lexicale rencontré dans un contexte littéraire » (145), sont souvent
voués a disparaitre, car ils ne sont pas créés pour « enrichir le lexique ou
pour combler un vide lexical, mais pour enrichir le texte (motivation
stylistique) ou encore pour dénommer des entités fictives » (Poix, 2020 :
148) ;

e La création spontanée (ou nonce word) répond a un « besoin de commu-
nication immédiat » (Poix, 2020 : 146) et tend ainsi a disparaitre une fois

le besoin comblé (voir Munat, 2007).

3 Linnovation lexicale peut porter sur trois aspects : le signifiant, le
signifié et la combinatoire : « On parle de néologie formelle pour
I'apparition d'un nouveau signifiant qui n'était pas attesté antérieure-
ment dans la langue » (Sablayrolles, 2019 : 40) ; « Les néologismes
sémantiques [aussi appelés néosemes, voir Sablayrolles, 2019 : 35] [...]
demandent un effort particulier d'interpreétation [...] Ils résultent de
l'application de mécanismes tropiques, de figures. Aussi le sens
nouveau peut-il toujours étre mis en relation directe avec le sens
originel » (Sablayrolles, 2019 : 41) ; et enfin « La néologie syntaxique se
manifeste par des changements dans la combinatoire puisque la
maniere dont une unité lexicale peut entrer dans la composition
d'une phrase fait partie du savoir intégré pour tout locuteur natif »
(Sablayrolles, 2019 : 41).

4 On distingue ensuite le néologisme du néonyme. Si le premier appar-
tient au lexique commun et a la langue générale, le deuxieme va
spécifiquement concerner « les dénominations de nouvelles connais-
sances spécialisées » (Sajous et Humbley, 2022 : 178), cest-a-dire les
mots nouveaux appartenant au lexique spécialisé. Pour le dire autre-
ment, les néologismes « sont un moyen denrichissement et de
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modernisation du vocabulaire » alors que les néonymes « répondent a
une nécessité dordre terminologique, imposés par les nouvelles
réalités » (Dinca, 2011). IIs sont « la néologie des domaines de spécia-
lité [...] qui représente l'essentiel du travail pour certains termino-
logues » (Sablayrolles, 2019 : 87). Ils permettent de révéler la structure
conceptuelle d'un domaine de spécialité. Pour une vision d'ensemble
de la néologie francaise, nous renvoyons a l'ouvrage trés complet de
Jean-Francois Sablayrolles, 2019.

5 Dans le cadre de cet article, nous nous intéressons particulierement
aux néonymes et puisque notre objet d’étude portera sur le lexique de
spécialité, nous nous tournons vers la discipline de la terminologie.
Cette derniere s'efforce d'étudier et de décrire les « termes », que l'on
distingue des mots par leur statut essentiellement pragmatique. En
effet, le terme est utilisé dans un environnement linguistique particu-
lier, celui du discours spécialisé et dans ce cadre il doit répondre a
des exigences de communication, de cohérence et de précision
auxquels ne sont pas confrontés (ou dans une moindre mesure) les
mots du lexique commun : « il est extrémement difficile, voire impos-
sible, d'aborder le terme en faisant abstraction de I'application dans
laquelle il est mis a contribution » (UHomme, 2005 : 1130). Par
exemple, on retrouve le terme « infographie » dans le domaine de
Iinformatique ou I'adjectif « court-termiste »! dans le domaine de
I'économie. Ces termes de spécialité sont nés d'une nécessité de dési-
gner une nouvelle discipline ou une nouvelle notion.

6 La terminologie est un outil essentiel aux traducteurs professionnels.
En cela, son enseignement est essentiel a l'enseignement de la
traduction et, aujourd’hui, les cursus universitaires en traduction
integrent tous la terminologie a leur programme (voir Humbley, 2015).
La terminologie appliquée a la traduction permet aux traducteurs
spécialisés de comprendre le sens spécifique d'un terme, de trouver
son équivalent exact dans le domaine concerné ou encore de créer de
nouveaux termes - des néonymes - s'il n'existe pas encore déqui-
valent. Létude théorique de la terminologie permet également aux
futurs traducteurs dacquérir un socle linguistique solide leur
permettant ce travail de recherche, de choix et de création qui
imprégnera toute leur carriere. Ainsi, selon Dorina Chig (2010 : 42) :
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Le cours de terminologie se propose en premier lieu d'initier les
étudiants au domaine général de la discipline afin de rendre les
apprentis traducteurs capables en méme temps de résoudre les
problemes de terminologie posés par les textes a traduire, de porter
un regard critique sur les ouvrages terminographiques et
lexicographiques dont ils disposent et de savoir mener une
recherche personnelle, originale et efficiente, pour les cas ou ces
ouvrages ne fournissent pas de solutions satisfaisantes.

7 Il est vrai que, méme si les connaissances terminologiques sont d'une
grande importance pour toutes les personnes travaillant avec la
langue, les traducteurs spécialisés? sont I'un des publics les plus
directement concernés par les problemes posés par la terminologie.
Les termes spécialisés sont des vecteurs des connaissances tech-
niques et scientifiques. Néanmoins, il est intéressant d'observer que
la terminologie peut également avoir un impact sur le monde de
la littérature 3 et notamment en littérature de science-fiction.

8 Le genre de la science-fiction foisonne de nouveaux objets, de
nouveaux concepts et de nouvelles notions qui désignent des inven-
tions technoscientifiques ou sociohistoriques. Darko Suvin désigne
ces nouveautés comme des « novums » (Suvin, 1979) : « une nouveauté
non triviale, I'élément d’altérité introduit par les textes de science-
fiction : une technologie, une société autre, voire une science imagi-
naire construite de toutes pieces » (Saint-Gelais, 2013). Les
nouveautés ainsi créées par les auteurs réclament souvent un
nouveau mot pour les désigner : « Sans aucun doute, la création de
nouveaux mondes évocateurs différents du notre demande la créa-
tion de nouveaux mots évocateurs pour les décrire » (Westfahl,
1993 : 290).

9 Ces novums se construisent en prenant notre realité comme socle de
référence, méme si leur fonctionnement ou existence reposent sur
des explications « pseudo-scientifiques ». Ainsi, le lecteur a la sensa-
tion que cela « pourrait étre vrai », que ce soit dans un autre temps
ou un autre lieu. Cette particularité des novums est importante, car
lorsqu’'un mot est nouvellement créé pour les désigner, il est formé a
partir des matrices lexicales déja existantes dans la langue (Tournier,
1985 ; Pruvost et Sablayrolles, 2016). Le lecteur peut ainsi reconnaitre
la construction du terme et, souvent, deviner le domaine auquel il
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11

12

appartient avant méme d’en avoir une définition précise*. Leur usage
correspond également au fonctionnement naturel de la langue : les
termes-fictions s'integrent au sein des phrases comme tous les autres
mots connus du lecteur. Ainsi, les créations lexicales science-
fictionnelles, si elles n'ont pas forcément vocation a intégrer le
lexique scientifique et technique, s'en donnent toutes les apparences,
car « les “termes spécialisés” [...] donnent une aura de scientificité au
récit » et « pour qu'un monde autre puisse eémerger, il faut que le
lecteur puisse établir des relations entre son encyclopédie person-
nelle et le novum, afin de nourrir et enrichir ce monde science-
fictionnel de toute une profondeur d’humanité » (Fries, 2016 : 203
et 214).

Voici quelques exemples :

e « Resurrection Day - the holiday on which the half-lifers were publicly
honored - lay just around the corner; the rush would soon be beginning. »
(Dick, 2004 [1969])

e « And not one had left without at least one effort to pit his skill with
air speedster and needle gun against the feathered flying fortress they
call the Nyakbird. » (Asimov, 1985 [1951])

e « By the way, what's the endurance record for sky-biking? » (Clarke,
2006 [1973])

Un grand nombre de termes science-fictionnels sont construits pour
paraitre plausibles aux yeux des lecteurs, potentiellement intégrables
a un futur état du lexique. Deés ses origines, la science-fiction se
nourrit de la science et de la technologie pour nous proposer des
évolutions et des changements sociétaux et cela transparait dans la
maniere dont les auteurs créent des néonymes fictionnels : « Des les
romans de prospective scientifique se dessine donc un lien entre les
termes de la science daujourd’hui et les concepts propres a la
science-fiction » (Fries, 2016 : 201).

Des dictionnaires entiers, majoritairement anglophones, sont dédiés
au classement et a la définition de ces inventions proposées par les
auteurs de science-fiction (Prucher, 2007 ; Sheidlower, 2021). S'il est
toujours intéressant d'étudier les créations lexicales de la littérature
(voir Klein, 2016 pour une typologie de la néologie littéraire ou
encore Poix, 2018, 2019 et 2020 pour la création lexicale dans la litte-
rature pour enfants), les créations science-fictionnelles se révelent
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particulieres. En effet, les créations lexicales du genre, appelées
termes-fictions (Ray, 2019b), nourrissent ce que l'on nomme le
« mégatexte » de la science-fiction (Broderick, 1992). Ainsi, ces néolo-
gismes science-fictionnels peuvent traverser les frontieres de leur
propre univers pour étre réutilisés par d'autres auteurs dans d’autres
univers science-fictionnels. Cest le cas de terraforming : créé par
Williamson en 1942, on le retrouve dans des romans de David Brin
(1980) ou encore d’Arthur C. Clarke (1993) ; il est méme aujourd’hui
utilisé par la communauté scientifique® (Steigerwald, 2018). Il en va
de méme du terme-fiction aircab créé en 1934 dans une histoire de
Vincent (1934) et repris dans d’autres romans, le plus récent datant de
2004 (Evans et Ringo). Le lexique de la science-fiction devient ainsi
un ensemble de savoirs partagés par une communauté spécifique, il
fait partie de 'encyclopédie commune de la science-fiction. En cela,
les termes-fictions se comportent comme toute autre terminologie
et structurent le champ conceptuel de la science-fiction, partagé par
les ceuvres a travers le temps et 'espace.

Dans ce contexte, on ne peut pas parler des créations lexicales
science-fictionnelles comme des occasionnalismes, car certains
termes-fictions deviennent productifs (c'est-a-dire intégrent le
mégatexte pour étre réutilisés par les auteurs et les lecteurs) et le
concept quils désignent entre dans l'imaginaire commun et I'encyclo-
pédie du genre.

Le caractere hybride des termes-fictions, a la fois créations littéraires
et spécialisées, peut étre un atout dans le cadre de I'enseignement de
la traduction. Ces créations lexicales posent non seulement les diffi-
cultés inhérentes aux termes spécialisés, en désignant de nouveaux
concepts et objets technico-scientifiques ou sociohistoriques, mais
leur nature fondamentalement littéraire permet aussi une certaine
liberteé créative, dans le sens ou ils remplissent également une fonc-
tion stylistique qui doit étre prise en compte lors de la traduction.
Voici, a titre comparatif, un tableau présentant, a gauche, des termes-
fictions pouvant s'intégrer a la terminologie d'un domaine existant et
a droite des termes déja existants construits via les mémes stratégies
de création lexicale :

Termes-fictions Termes existants

medication-dispensing machine | dispensing machine
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meta-glass meta-arsenate
needle gun air gun
artificial sun artificial intelligence

air-propelled train | air-propelled hovercraft

starward upward

galactography geography

mindspeech cued speech

Terran Russian

En partant de ce constat, il peut étre fort intéressant d'utiliser les
termes-fictions comme ressource dans l'apprentissage de la traduc-
tion et notamment de la traduction spécialisée. En effet, les traduc-
teurs professionnels se retrouvent confrontés a des termes nouveaux,
construits sur des modeles lexicaux préexistants qu'ils doivent, dans
un premier temps, comprendre et déconstruire pour, dans un
deuxieme temps, les reconstruire dans une autre langue et donc a
l'aide d’autres outils morphosyntaxiques. Utiliser les termes inventés
de la science-fiction pour aborder le probleme des néonymes dans la
traduction scientifique et technique possede deux avantages : tout
d’abord, il s’agit d'un genre qui regorge de nouveautés lexicales tres
différentes - que ce soit dans leur domaine d’application ou dans leur
construction lexicale. Ensuite, cela permet d'expérimenter de fagcon
ludique un aspect de la traduction professionnelle qui peut se
présenter comme un véritable obstacle dans l'esprit des apprenants
(voir Chis, 2010, pour de plus amples précisions sur la terminologie
dans la formation des traducteurs).

Cet article propose d'utiliser les termes-fictions comme ressource a
travers deux exercices terminologiques différents. Malheureusement,
ces ateliers n'ont pas encore pu étre testés par nos soins en condi-
tions réelles d'enseignement. Il s’agit 1a de pistes de réflexion qui sont
amenées a évoluer apres une mise en place en salle de cours. Nous
destinons ces exercices a des étudiants de master en traduction et
communication multilingue qui se destinent a la traduction en indé-
pendant dans des domaines plus ou moins spécialisés. Ces ateliers
viendraient en complément de séances théoriques et pratiques
autour de la terminologie et de la terminographie afin qu'ils puissent
utiliser les connaissances acquises sur les matrices lexicales (Sablay-
rolles, 2019, p. 127) pour appréhender la construction de termes de
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maniere efficace et appliquer les notions vues en cours. IIs seraient a
compléter par d'autres exercices notamment sur les relations séman-
tiques entre les termes afin que les étudiants puissent saisir la portée
structurante de la discipline”.

2. Propositions d’exercices

Les deux exercices qui suivent ont été construits d'apres un corpus
restreint d'ceuvres de science-fiction anglophones présentant des
termes-fictions particulierement intégrés dans les matrices lexicogé-
niques de la langue anglaise (Tournier, 1985 ; Gindre, 1999 et Sablay-
rolles, 2019). Tous les termes utilisent des éléments morphologiques
ou lexicaux préalablement connus du lecteur qui sont utilisés ou
agencés de maniere a créer un nouveau référent dans le monde
présenté par l'auteur. Quatre ceuvres classiques du genre ont été
sélectionnées : « Ubik » (1969) de Philip K. Dick et traduit par Alain
Dorémieux ; « Foundation » (1951) d’'Isaac Asimov et traduit par Jean
Rosenthal ; Rendezvous with Rama (1973) d’Arthur C. Clarke et traduit
par Didier Pemerle et Starship Troopers (1959) de Robert A. Heinlein
et traduit par Michel Demuth . Les termes retenus pour les exercices
proposés proviennent de domaines d’application différents afin de
diversifier les modeles lexicaux et les phraséologies associées.
Cependant, nous n'avons pas considéré les néosemes pour ces exer-
cices : les néologismes sémantiques et les extensions de sens de
termes déja lexicalisés dans la langue pourraient faire 'objet d’autres

ateliers. Voici les termes retenus :

Terme

Domaine

Définition

Auteur

triocular vision

biologie

vision a trois yeux

Arthur C. Clarke

ultrawave relay

communication

systéeme de communica-
tion instantanée

Isaac Asimov

humanoid bomb

d’engin explosif

homeopape technologie journal d'information filtrant les Philip K. Dick
articles selon les intéréts du lecteur
spacepotrt batiment construction spatiale pour les atter- | Robert A. Heinlein
rissages et les décollages de vais-
seaux spatiaux.
biot robotique étre organique et robotique Arthur C. Clarke
battle cruiser transport vaisseau spatial de guerre Isaac Asimov
self-destruct armes robot humanoide faisant office Philip K. Dick
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tangle- armes bombe relachant du gaz s’attaquant aux Robert A. Heinlein
foot bomb centres nerveux

artificial médecine | implants artificiels rendant le visage Philip K. Dick
beauty aid plus beau

Simpish linguistique | langue des singes génétiquement modifiés | Arthur C. Clarke
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Nous proposons ainsi deux exercices différents : le premier est un
atelier de creéation terminologique lié au travail de traduction.
Lapprenant dispose d'un matériel terminologique et doit le transférer
en langue cible sous la forme d'une création lexicale. Le deuxiéme
exercice consiste en un atelier contrastif ou 'apprenant sera amené a
comparer un terme-fiction en langue source avec sa version en
langue cible afin de comprendre les choix du traducteur amenant a la
création du nouveau terme. Lordre de ces deux ateliers n'est pas
hiérarchique et, selon le programme de cours, peut étre inversé.

2.1. Exercice 1: atelier de créa-
tion lexicale

Dans ce premier exercice, 'apprenant se retrouve face a des éléments
lexicaux nouveaux qu’il doit traduire en langue cible, le francais dans
notre cas. Le professeur lui donne ainsi acces aux contextes des
termes-fictions, plus ou moins proches et longs selon la difficulté de
compréhension dudit terme. Il sagit danalyser le terme, de
comprendre sa signification, sa morphologie, son domaine d’applica-
tion afin de proposer une traduction qui s'insérerait également dans
la terminologie francophone du domaine concerné tout en conser-
vant ses caractéristiques stylistiques le cas échéant.

Cet atelier peut se faire de maniere individuelle, mais il serait égale-
ment intéressant de faire travailler les apprenants par groupe afin de
dynamiser l'exercice, d'améliorer leur travail d'équipe et surtout de
leur permettre d’argumenter leurs choix et de les expliquer claire-
ment. En tant que professionnels, ils seront amenés a justifier des
choix néologiques aupres de leurs clients.

La différence principale entre les termes-fictions et la terminologie
existante des domaines concernés réside dans le caractere hybride
de ces termes. Lapprenant doit prendre en compte leur origine litté-
raire : ces termes sont présents dans les romans afin de créer un effet
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sur le lecteur et il faut tenter de le reproduire dans la traduction.
Plusieurs effets ont pu étre relevés lors de l'analyse des termes-
fictions : exotique, humoristique, technico-scientifique, etc.
(Ray, 2019Db).

Trois étapes se distinguent pour cet exercice :

1. Le terme source : terme dans son contexte original (plusieurs
occurrences d'utilisation peuvent étre données pour que la significa-
tion du terme soit comprise). Lapprenant analyse et comprend le
terme source.

Numéro d’exemple | Terme Analyse morphologique
1 self-destruct humanoid bomb | adjectif + adjectif + nom
2 biot adjectif + nom

3 battle cruiser nom + nom

4 artificial beauty aid adjectif + nom + nom

5 spaceport nom + nom

2. La langue cible : tout d’abord, I'¢tudiant recherche si des équiva-
lents cibles existent déja dans la langue cible pour les dénominations
proposées a I'étape 1. Il s'agira de constituer un corpus de sources
fiables et pertinentes et d'amorcer un véritable travail de recherche
terminologique. Si un terme équivalent existe déja, il peut en évaluer
la traduction et le considérer ou non comme satisfaisant. Ensuite,
l'apprenant recherche des termes proches en langue cible pour
définir les stratégies de creéations lexicales les plus utilisées dans le
domaine concerné.

N° | Domaine | Termes similaires existants

1 | Armement | « armes d’autodestruction »

Robotique | « cobotique »

Transport | « vaisseau de ligne » « navire de guerre »

Sciences | « audioprothese »

UL | W N

Transport | « aéroport »

3. Le terme cible : 'apprenant recherche des équivalents potentiels
en prenant en compte le caractere hybride des termes-fictions.
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Equivalents potentiels

« bombe humanoide auto-destructrice » « bombe d’autodestruction humanoide »
« bombe humanoide explosante » « humanoide kamikaze »

« robot biologique » « biobot » « étre robotique »

« croiseur de bataille » « vaisseau de combat » « vaisseau spatial militaire »

« aide a la beauté artificielle » « soutien esthétique artificiel » « prothése esthétique »

[S200 BN BOS I B

« port spatial » « port de I'espace » « spatioport »
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Cet exercice permet a l'apprenant de déconstruire les termes, de
comprendre leur création d'un point de vue morphosyntaxique, mais
également limportance de la terminologie dans leur travail de
traduction. La derniére étape, plus ludique, permet a l'apprenant
d’appliquer ce qu’il a pu observer aux étapes précédentes pour
proposer des équivalences en langue cible.

2.2. Exercice 2 : atelier contrastif

Dans ce deuxiéme exercice, I'apprenant est confronté a des créations
lexicales science-fictionnelles et a leur traduction en francais. Il est
possible d'utiliser les mémes termes pour ces deux ateliers, ajoutant
ainsi la comparaison des équivalences trouvées par 'apprenant avec
celle du ou des traducteur(s) du roman. Nous avons décidé ici de ne
pas utiliser les mémes termes pour diversifier notre corpus limité.
Néanmoins, en situation de classe, il serait pertinent davoir un
corpus élargi? et de faire travailler les groupes d’apprenants sur des
termes différents pour analyser un plus grand nombre de construc-
tions lexicales possibles et utiliser des domaines terminolo-
giques varies.

Lobjectif de cet exercice est de comprendre les termes créeés, leur
forme et leur signification, mais également la maniere dont ils ont éteé
traités en traduction francaise. Il s'agit d’analyser les choix du traduc-
teur, les effets du terme sur le lecteur, de considérer des options qu'il
n'avait pas envisagées ou de mettre en lumiere certaines erreurs de
traduction. De la méme maniere que pour latelier précédent,
permettre aux apprenants de travailler en groupe peut étre ici péda-
gogiquement intéressant.

Quatre étapes se distinguent pour cet exercice :
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30 1. Le terme source : 'apprenant analyse le terme source d'un point de
vue morphosyntaxique et sémantique.
Numéro d’exemple | Terme Analyse morphologique Stratégie de création
6 trio- adjectif + nom composé par emboitement
cular vision | (adjectif = préfixe + adjectif) | relation « type »
7 ultra- nom + nom composé par emboitement
wave relay | (noml = préfixe + nom) relation « matériel »
8 homeopape | adjectif + nom adjectif d'origine grec tron-
cation du N relation « type »
9 tangle- nom + nom composé relation « fonc-
foot bomb | (noml = verbe + nom) tion »
10 simpish nom + suffixe N + suffixe troncation du N
31 2. Le terme cible : 'apprenant analyse le terme cible d’'un point de vue
morphosyntaxique et sémantique.
32 3. La strategie de création : 'apprenant compare les choix de création
lexicale et analyse la stratégie de traduction choisie par le traducteur.
Il peut déja émettre un avis et proposer des solutions de traduction
qui lui paraissent plus adéquates, si cela est pertinent.
N° | Terme Analyse morphologique Stratégie de création
6 | «vision triocu- |nom + adjectif composé par emboitement rela-
laire » (adjectif = préfixe + adjectif) tion « type »
7 |«relaisa nom + préposition + nom composé par emboitement rela-
hyperondes » (nom2 = préfixe + nom) tion « materiel »
8 | « homéo- adjectif + nom adjectif d'origine grec relation
journal » « type »
9 | « bombe- nom + nom trait d’'union relation « fonction »
entrave »
10 | « simiesque » nom dérive néologie sémantique
33 4. Leffet de traduction : I'apprenant compare les effets du terme

inventé dans les deux langues, et donc sa réception par les lecteurs.

N° | Terme Réception

6 | «vision trioculaire » similaire en langues source et cible

7 | « relais a hyperondes » | similaire en langues source et cible
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« homéo-
journal »

moins ambigué puisque le substantif n'est plus tronqué (pape devient
«journal »)

« bombe-
entrave »

le terme est moins technique puisque foot a été supprimé en
langue cible

10

« simiesque »

domestication du terme par néologie sémantique

34

35

Dans nos exemples, les termes traduits reprennent en majorite l'effet
voulu par l'auteur en langue source : tous les composés conservent
d’ailleurs la méme relation entre leurs composants. Néanmoins, notre
dernier exemple, simpish et « simiesque », fonctionne différemment.
En effet, simpish est une création terminologique associée au
domaine du langage puisque le terme désigne la langue des singes
dans le roman Rendez-vous with Rama d’Arthur C. Clarke. Lauteur a
associé l'abréviation de superchimp (simp), lui-méme terme-fiction
désignant des singes génétiquement modifiés, au suffixe -ish utilisé
pour désigner des langues English, Finnish, Spanish, etc. En francais,
simp est traduit par le terme déja lexicalisé, « singe » ; le terme
« simiesque » n'est pas un néologisme formel, il s'agit d'un adjectif
déja présent en langue frangaise désignant tout ce qui se rapporte au
singe (« simiesque »). Le traducteur a fait le choix de recatégoriser
« simiesque » comme un substantif et, ce faisant, de lui accorder une
toute nouvelle signification : la langue parlée par les singes généti-
quement modifiés. La réception du terme est quelque peu différente
en frangais puisque le lecteur n'ajoute pas un nouveau terme a son
glossaire science-fictionnel, mais actualise un terme qui lui est déja
familier. Lexotisme provoqué par ce terme est ainsi diminué de la
langue source a la langue cible. On peut tout a fait imaginer étendre
I'exercice en demandant la création d’arbres sémantiques et de fiches
terminographiques autour des termes sources et cibles, a condition
d'utiliser un plus grand nombre d’exemples, afin d'opérer une transi-
tion vers une approche plus professionnelle et plus structurante.

3. Conclusion

La terminologie est essentielle a la formation des futurs traducteurs,
notamment dans le cadre de la traduction spécialisée. Comprendre le
fonctionnement des termes, leur relation les uns par rapport aux
autres et leur intégration au sein du domaine concerné sont des
compétences nécessaires a la traduction spécialisée : « La structura-
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tion d'un champ conceptuel reflete une certaine vision culturelle et
scientifique de la réalité a définir pour établir correctement les équi-
valents dans les langues différentes » (Cilianu-Lascu, 2010 : 53,
italique dans le texte). Non seulement les textes spécialisés utilisent
des termes précis dont la signification dépend éminemment du
domaine de spécialisation du texte, mais ils utilisent également une
phraséologie et des relations logiques et ontologiques spécifiques. La
« compétence terminologique » est « un savoir-agir complexe qui
implique la mobilisation et 'agencement d’'un bagage cognitif, facili-
tant ainsi la maitrise de la structure conceptuelle d'un domaine de
spécialité et la résolution de problemes terminologiques dans la
pratique traductive » (Navarro, 2016 : 68) : un aspect fondamental du
travail du traducteur et donc de la formation des futurs traducteurs.

La science-fiction dispose d'une encyclopédie partagée, comme
n'importe quel champ technique ou scientifique. Cette encyclopédie
regorge de concepts, de notions et d'objets que les auteurs nomment
et relient les uns aux autres. Bien que désignant des éléments fiction-
nels, les termes-fictions fonctionnent comme une véritable termino-
logie, méme si leur caractere imaginaire les éloigne de fait de la
réalité scientifique et technique. Ils représentent alors une véritable
ressource dapprentissage pour les apprenants, et notamment les
futurs traducteurs.

Lutilisation de cette ressource terminologique dans l'enseignement
de la traduction peut permettre d’approcher de maniere ludique la
discipline de la terminologie et de souligner sa relation étroite avec la
traduction spécialisée. Elle peut également permettre daborder
toutes les facettes de la terminologie : le sens, la construction
morphosyntaxique, la phraséologie, la collocation, la relation logique
et hiérarchique entre termes, la définition et la rédaction de fiches
terminographiques. Ces exercices veulent attirer la curiosité des
étudiants en ce qui concerne la terminologie et les néonymes tout en
leur démontrant I'importance de la discipline dans leur futur metier.
Les termes utilisés n'ont pas vocation a étre exploités ensuite par les
communautés scientifiques et techniques et ils peuvent ne pas étre
productifs (tous les termes de science-fiction ne survivent pas au-
dela de leur texte d'origine). Lobjectif est d'approcher la terminologie
sous un nouvel angle pédagogique ; la discipline peut étre lourde et
rébarbative pour les étudiants en traduction et la mise en place
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d’ateliers créatifs autour de termes issus de la culture populaire

pourrait permettre de les atteindre plus aisément et de leur démon-

trer les atouts d'une approche terminologique lorsque l'on fait face a

un texte spécialisé. Les termes-fictions, comme terrain de jeu termi-
nologique et traductif dans I'enseignement de la traduction, semblent
tout a fait propices a cette approche.
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2 Sans oublier les chefs de projet de traduction qui veillent a 'harmonie et
a la cohérence terminologiques des textes a traduire selon les spécificités
du client et du domaine (voir Chabert, 2021).

3 Cela concerne également d’autres medias tels que le cinéma, le jeu vidéo,
la bande dessinée, etc.

4 Cette définition peut également ne jamais étre disponible telle quelle et
le lecteur doit, a l'aide de chaque occurrence, construire lui-méme la signi-
fication du terme (voir Langlet, 2006).

5 On retrouve des créations lexicales dans beaucoup de romans, certains
issus des littératures de limaginaire (la série des Harry Potter de J. K
Rowling [1997-2007], Le Trone de fer de George R. R. Martin [1996-], les
romans jeunesse de Roald Dahl, pour ne citer que les plus célebres) et
d’autres sont issus de la littérature générale (Raymond Queneau, par
exemple, dans Zazie dans le métro [1959]).

6 Il est maintenant présent dans les glossaires spécialisés et notamment
dans le Termium Plus et le Grand dictionnaire terminologique (« terrafor-
ming »). Ainsi, certains traversent les frontieres de leur univers fictionnel
pour étre adoptés par la communauté scientifique ou technique ou intégrés
dans la langue générale : terraformation notamment, mais également robot,
ou encore mutant.

7 Nous pensons notamment a la création d’arbres sémantiques autour de
termes-fictions relevés dans des oeuvres préalablement lues et qui
partagent le méme univers.

8 Certains de ces romans ont été retraduits depuis, mais nous avons utilisé
la premiere traduction francophone disponible aux lecteurs. Il est cepen-
dant possible d'imaginer un atelier contrastif au cours duquel 'apprenant
comparerait les termes sources avec les équivalences proposées en langue
cible dans les différentes traductions. Il s’agirait de les initier a I'analyse
lexicale en diachronie.

9 Il est tout a fait possible de s'ouvrir aux termes inventés présents dans le
cinéma, les séries et les jeux vidéo de science-fiction qui comportent égale-
ment un grand nombre de termes-fictions (voir Ray, 2019a).

RESUMES
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Francais

Le néologisme est une caractéristique essentielle des langues. Ainsi, les
traducteurs professionnels sont amenés a rencontrer des néologismes,
notamment dans les textes techniques et scientifiques. Il est essentiel de
prendre en compte la possibilité de créer des mots nouveaux dans l'ensei-
gnement de la traduction et de donner aux étudiants les connaissances
terminologiques nécessaires pour les aborder. Le genre de la science-
fiction regorge de nouveaux objets et de nouveaux concepts et donc, de
nouveaux termes pour les désigner. A l'aide d'une dizaine de termes extraits
de romans classiques du genre et de leurs traductions en francais, cet
article propose deux ateliers terminologiques dans lesquels sont utilisés les
termes inventés de la science-fiction comme ressource terminologique
dans l'enseignement de la traduction professionnelle.

English

Lexical neology is an essential feature of languages. Therefore, specialised
translators are bound to encounter neologisms, especially in technical and
scientific texts. It is essential to take into account the possibility of creating
new words in translator training programmes; the students need the
terminological knowledge to face those new words arising because of new
developments in science and technology. Science fiction texts are full of
new objects and new concepts that need new words to describe them.
Thanks to a dozen terms from classical science fiction novels and their
French translation, this article describes two terminological workshops in
which the sci-fi invented terms can be used as a terminological resource in
professional translation training.
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sur le traitement traductif de I'anglais au francais des termes inventés de la
littérature de science-fiction. Elle est responsable de la rubrique « traduction »
dans la revue académique ReS Futurae pour laquelle elle traduit également des
articles.



De la traduction des manuels d’histoire-
geographie en breton

About the translation of history and geography school books into Breton
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TEXTE

1 La création et le développement des écoles immersives puis des

filiéres bilingues breton-francais depuis les années 1980! a entrainé
un gigantesque travail lexicologique afin de donner au breton, langue
jusqualors a peine enseignée, la capacité d'étre elle-méme un vecteur
performant d'enseignement.

La matiere enseignée en breton dans toutes ces classes eétant
I'histoire-géographie, TES (Ti-Embann ar Skoliou? [La maison
d'édition des écoles] - Canopé Rennes) publie depuis une vingtaine
d’années des traductions en breton de manuels d’histoire-géographie
pour les colleges.

Nous nous trouvons bien ici au coeur des problématiques de cette
revue qui mettent en relation les meétiers de la traduction et
les apprenants.

Nous nous intéresserons principalement a deux aspects de la ques-
tion que nous mettrons en regard : le premier concerne évidemment
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la mise en ceuvre de ces traductions et le second la réception ainsi
que l'utilisation de ces ouvrages par les enseignants et leurs éleves.
Pour mener cette étude, nous avons tenté de répondre de maniere
circonstanciée a une liste des questions liées les unes aux autres.

5 Pourquoi avoir privilégié la traduction de manuels frangais a la créa-
tion de manuels breton ? Comment le choix des manuels a traduire a-
t-il été fait ? Quel est le processus dédition pour ce genre
d'ouvrages ? Une ligne editoriale a-t-elle été adoptée en ce qui
concerne la langue proprement dite et, si oui, a-t-elle connu des
modifications sensibles d'un ouvrage a l'autre ?

6 Comment enseignants et ¢éleves utilisent-ils ces ouvrages ? En sont-
ils satisfaits ? Quelles difficultés linguistiques rencontrent-ils et
comment les surmontent-ils ? De quelles propositions sont-ils
porteurs ?

7 Cette contribution s’appuie avant tout sur une longue expérience
d'enseignement bilingue dans le secondaire impliquant l'étude et
I'utilisation de ces manuels. Elle s'appuie ensuite sur de nombreux
entretiens, meneés en 2018-2019, avec d’'autres enseignants et person-
nels de TES3. Afin d'éviter des erreurs factuelles et une mise a jour
s'imposant certainement, jai repris contact avec Delphine Le Bras, la
directrice de TES, a l'automne 2022. Grace a ses remarques, jai pu
remanier et préciser mon texte.

1. Comment rattraper un retard
terminologique ?

1.1. Une langue bannie des écoles, mais
en quéte d’avenir

8 Avec l'avenement de la tres nationaliste m® République (obsession de
la revanche contre I'Allemagne et conquétes coloniales), le breton est
chassé des écoles. Limposition de la méthode Carré (1888) ferme la
porte a toute instruction bilingue (Griffon, 2008 : 41-44). S'installe
alors une diglossie tres inégalitaire et un complexe linguistique
profond. Le breton se trouve ainsi bloqué de l'extérieur comme de
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lintérieur dans son évolution et son enrichissement lexical (Le Pipec,
2018 : 42).

A contre-courant, mais eux aussi pétris d'idéologie francaise, les
milieux « nationalistes » bretons considerent des les années vingt
qu’il faut préparer le breton a devenir la langue nationale du futur
Etat breton et donc de son systéme éducatif ; dou une véritable
frénésie lexicale.

En 1962 est crée Strollad An Deskadurezh Eil Derez (SADED - Comité
de l'éducation secondaire), qui veut proposer la préparation par
correspondance d'un baccalauréat breton. Confrontés a des
problemes terminologiques, les membres de SADED élaborent des
listes de mots le plus souvent forgés a partir d’éléments de vieux-
breton (période allant jusqua I'an mil ou le gallois et le breton ne
faisaient qu'une langue) ou empruntés au gallois moderne, la langue
sceur ; les emprunts au francais étaient alors percus comme de nature
a abatardir la langue.

1.2. Diwan et les classes bilingues

Le point de bascule est clairement la création de Diwan (1976) puis
des classes bilingues publiques a partir des années 80 ; I'enseigne-
ment catholique se mettra aussi dans le sillage.

Le vocabulaire élaboré par SADED s'est souvent avéré inutilisable
dans les classes en raison de son coté abscons. Incompréhensible
pour la grande majorité des locuteurs qui lappelaient avec
ironie « brezhoneg chimik », ce breton dit aussi « de I'école » n’a jamais
été vraiment utilisé en classe. Les conséquences de son adoption
auraient été désastreuses pour plusieurs raisons : premierement,
comme nous lavons dit, ces néologismes auraient compliqué la
compréhension et donc le déroulement des cours ; deuxiemement, et
c'est slirement le pire, ils auraient creusé le fossé entre le breton de
'école et le breton de tous les jours qui se soucie peu de purisme
(Hewitt, 2003 : 1). Effectivement, défendre 'enseignement dans une
langue dont les locuteurs eux-mémes ne reconnaissent pas la forme
enseignée constitue un argument qui fait bien évidemment le jeu des
ennemis du breton.
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C’est la raison pour laquelle Diwan créa Kreizenn ar geriaouifi [Centre
de terminologie] en 1985 dans la perspective de I'ouverture du college
de Brest en 1988. Il regroupe des enseignants de Diwan et des univer-
sitaires sous la direction de Lukian Kergoat®. Au terme de leurs
travaux, ils ne conservent que les néologismes aiséement compréhen-
sibles et préferent bretonniser les termes internationaux (anglais) ou
francais. Le lexique scolaire fait ainsi la part belle aux
mots transparents.

Le schéma ci-dessous

ou tel terme technique afin que les cours de disciplines non linguis-

réesume la démarche adoptée pour choisir tel

tiques (DNL) restent des cours de la discipline étudiée.

Fig. 1. Comment trouver le bon mot ?

w.Fig, 1. Comment trouver le bon mot ?

Le travail de Kreizenn ar geriaouifi sous la direction de Lukian
Kergoat - bien connu a l'université pour la qualité et le dynamisme de
ses cours - a posé a I'évidence dans les années 80 les fondations sur
lesquelles ont été baties les constructions ultérieures.

2. Ti-Embann ar Skoliou

2.1. Répondre aux besoins des ensei-
gnants et des éleves

Tres vite, la charge de travail s'avere énorme pour les enseignants en
breton, car en plus du travail des autres professeurs dhistoire-
geographie, ils doivent se poser beaucoup de questions lexicolo-
giques et traduire certains documents. Dans les années 80 et au
début des années 90, les enseignants n'étaient que rarement équipés
en ordinateurs, scanners et imprimantes, que ce soit dans les établis-
sements ou a domicile. Les polycopiés en breton avaient presque
toujours un air de bricolage avec des collages de photocopies photo-
copiés a leur tour puis des photocopies de photocopies de photoco-
pies... Le résultat était bien souvent illisible avec des textes partielle-
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ment effacés et des images toutes noires au gré des réglages
des photocopieuses.

La création de TES en 1994 correspond a une époque de plein élan de
la langue bretonne. C'est I'époque ou Dan Ar Braz remplissait les
Zéniths avec son « Héritage des Celtes » et ou Jean-Yves Cozan pesait
de tout son poids a la Région pour qu'elle ouvre les cordons de la
bourse au breton. Cette création de TES correspondait aussi a une
double aspiration, I'une pratique et l'autre plus politique : I'aspiration
pratique était d'offrir aux enseignants brittophones des outils équiva-
lents a ceux de leurs collegues francophones dans ce contexte de
développement des filieres immersives et bilingues ; I'aspiration poli-
tique était celle du statut de la langue dans l'enseignement et dans la
sociéte. En effet, la publication de manuels scolaires en breton donne,
en quelque sorte, l'onction pédagogique a cette langue. A une époque
ou il n'était pas communément admis que le breton, langue minorée,
pouvait étre un vecteur d'enseignement aussi performant que le fran-
gais, il pouvait le devenir grace a ce travail quotidien des enseignants
et a I'implication des éditeurs.

En disant cela, nous risquons d'oublier les premiers destinataires de
ces ouvrages : les éléves. Avoir dans leurs sacs d’école des manuels
d’histoire-géographie d’aussi belle facture que ceux de leurs cama-
rades monolingues, et qu’ils peuvent leur montrer avec fierté, favorise
'estime de soi des apprenants a travers le regard de leurs pairs. Les
manuels traduits en breton étant aussi les plus utilisés en francgais
dans l'académie, I'impression donnée aux éleves brittophones comme
aux monolingues est que les cours d’histoire-géographie en breton
ont le méme niveau d’exigence que ceux dispenseés en francais. Lidée
que l'enseignement en breton est « sympa » mais peu sérieux est ainsi
tres fragilisée. En plus d'étre « sympa » l'enseignement en breton est
donc performant, comme on dit maintenant, puisque les éleéves des
filieres bilingues ne sont en général pas considérés comme les plus

mauvais de leurs classes”.

2.2. Comment traduire un manuel
d’histoire-géographie ?

C'est en 2001 qu’a été publiée la traduction du manuel d’histoire-géo
de sixiéme sorti cinq ans plus tot chez Hatier 8. Suivirent le manuel de
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cinquieme et de quatrieme en 2008, toujours de la collection Ivernel
de chez Hatier. Pour ces deux ouvrages, deux ans se sont écoulés
entre la publication de l'original et celle de sa traduction en breton.
Les programmes ayant changé, une nouvelle série est lancée a partir
de 2012. On remarque qua 'exception du premier ouvrage, il faut a
peu prés deux ans pour mener a bien le travail de traduction
et d’édition.

Le choix des manuels a traduire est lié a plusieurs préoccupations des
inspecteurs de breton et des directeurs successifs de TES. Si le choix
des manuels scolaires dans les colleges est le fait des équipes péda-
gogiques de chaque établissement, il ne pouvait étre choisi qu'un seul
manuel par niveau pour toutes les filieres bilingues et immersive -
TES ne disposant ni des moyens humains ni des moyens financiers
d'en publier plusieurs. Soucieux de se concilier leurs collegues
d’histoire-géographie parfois réticents a l'enseignement de leur
matiere en breton, les inspecteurs de breton leur ont demandé leur
avis afin de lancer les appels d'offres aupres des éditeurs et d'acquérir
les droits. Au bout du compte, il appert que les manuels choisis sont

d’un usage courant dans I'académie °.

Plusieurs modes de fonctionnement ont été éprouvés par TES pour
traduire et éditer ces manuels. Chacun a montré ses avantages et ses
inconvénients. La premiere question qui se pose est de savoir si la
traduction des manuels doit étre confiée a des spécialistes de la
discipline ou de son enseignement ou bien a des traducteurs
reconnus pour leurs compétences linguistiques et leur polyvalence.

Les deux premiers manuels (sixieme puis cinquieme) ont été confiés a
Pér Drezen, professeur d’histoire-géographie au collége de Plozevet.
Excellent bretonnant et enseignant expérimente, il a repris et
complété l'essentiel des choix terminologiques faits par Kreizenn ar
geriaouin (Diwan). En 2007, il a publié, en collaboration avec Malo ar
Menn de TES, un Petit dictionnaire breton d’Economie, de Géographie
et d’Histoire intitulé GeriaouEGI. Deux parties de tailles tres inégales
constituent cet ouvrage pratique : premierement un dictionnaire avec
explication en breton des termes bretons et, deuxiemement, un
lexique frangais-breton.

Le manuel de quatrieme fut confié a Jil Pennec, c'est-a-dire a un non-
spécialiste mais qui fut épaulé dans son travail par Pér Drezen.
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Les programmes ayant changé en 2009, tout ou presque était a
refaire ! TES voulant tirer les lecons des expériences passées, il fut
décidé de confier les traductions non a un seul mais a plusieurs
traducteurs, tous enseignants expérimentés. Mais en quoi consis-
taient ces retours d'expériences ?

e Traduire des manuels de plus de trois-cents pages est éreintant pour un
seul traducteur qui mene ce travail en sus de son acti-
vité professionnelle.

e Cest de plus tres long et il fallait pourvoir les éleves de manuels au
plus vite.

» Les enseignants choisis avaient eux-mémes pu utiliser les anciens
manuels et avaient donc des idées assez preécises sur ce que l'on peut

attendre d'un manuel en breton.

Pour gagner du temps, chacun d'entre eux recut donc une partie de
chaque manuel a traduire. Tous s’acquittérent de leur tache mais
I'équipe de TES souleva bien vite un probleme de cohérence dans les
choix linguistiques des traducteurs. Plus que leurs choix dans le
lexique technique, ce sont les formulations d’intitulés et de consignes
qui, par exemple, pouvaient connaitre une variété perturbante pour
les éleves. Aussi étonnant que cela puisse paraitre, cette variété était
aussi présente dans les traductions réalisées par un seul traducteur.

Le travail de relecture est effectué par le personnel de TES et du
Kuzul ar re fur - Conseil des sages. Beaucoup de ces incohérences
ont en effet été relevées par le maquettiste ou l'infographiste de TES
qui sont dexcellents brittophones. Le Kuzul ar re fur - Conseil
des sages, quant a lui, est une instance créée par Ronan Le Coadic
lorsqu'il était directeur de TES (1993-1999). Soucieux de la qualité et
de l'authenticité du breton des ouvrages publiés par TES, il demanda
leur expertise a des brittophones de naissance mais maitrisant la
langue écrite. Depuis 2012, le conseil scientifique de I'Office public de
la langue bretonne (OPLB) est aussi associ¢ au Conseil des sages.
Cette collaboration, dans laquelle s'expriment parfois des avis tres
divergents, est fructueuse, car elle permet a chacun d’apprivoiser la
problématique de la terminologie dans le cadre de I'enseignement en
breton de maniere plus globale et donc moins fragmentaire. Prenons
un exemple apparemment simple, mais en réalité important dans le
cadre scolaire comme nous allons le voir. Intéressons-nous aux topo-
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nymes extérieurs a la Basse-Bretagne. LEgypte antique figure au
programme de sixieme mais comment écrire le nom de ce pays en
breton ? Contrairement au francais, le breton a une orthographe plus
phonétique qu'étymologique dans laquelle le G se prononce [g]. Ainsi
doit-on écrire Ejipt ou Egipt plus proche de I'é¢tymologie latine -
Agyptus - et, si on opte pour la seconde option, doit-on prononcer
[e'3ipt] ou [e'gipt] ? Pour des €leves de sixieme, cela pourrait s'avérer
perturbant, mais on constate quéleves comme enseignants
prononcent presque toujours [e'3ipt] avec I'accent sur la finale.

Depuis la nouvelle convention de 2020, le Conseil des sages est
remplacé par le Comité de qualité linguistique de TES, composé de
personnes nommées par I'IPR (apres consultation du Conseil
d’édition), pour les deux tiers, et par le Directeur territorial de
Canopé (sur proposition de I'OPLB). Le fonctionnement est sensible-
ment différent, car la relecture n'est plus aussi « collégiale » et se fait
surtout a distance depuis la crise de la CoViD.

La géographie scolaire (I'histoire aussi mais dans une moindre
mesure) étant devenue une discipline de plus en plus conceptuelle,
les enseignants en breton ne doivent plus tellement traduire des
termes descriptifs mais traduire ou adapter des concepts, ce qui est
beaucoup plus compliqué. Dans toutes les langues, ces concepts sont
nommés par des mots empruntés a la langue courante mais
détournés de leur sens habituel au sein du technolecte. Prenons
le mot hub : si nous regardons le sens de ce mot dans un dictionnaire
anglais-francais des années 80, c'est-a-dire avant l'ere de l'informa-
tique et 'émergence de ce concept géographique, nous ne trouvons
que « moyeu ». Aujourd’hui, un collégien ou un lycéen francgais ou
breton donnera sans trop deffort une définition informatique ou
géographique a peu pres pertinente de ce quest un « hub » ; lui
demander ce qu'est un moyeu serait plus hasardeux. Un hub semble
adopté en breton pour le vocabulaire géographique.

Autre exemple : le concept d'espace est central en géographie ;
comment le rendre en breton ? Notre langue, dans son registre
courant, a une bonne demi-douzaine de mots qui pourraient le
traduire dans des cas concrets mais aucun qui ne soit évident pour
traduire « 'espace industriel de la France ». Si I'on propose « egor »
ou « ec’honder », d'aucuns vont aussitot penser a Star-Trek ou aux
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grands espaces des steppes ; si 'on propose « tachenn » ou « takad »,
d’autres ou les mémes vont immédiatement penser a des parcelles, a
des zones plus ou moins clairement délimitées. Chacun y va donc de
l'utilisation personnelle et métonymique a visée conceptuelle de I'un
de ces termes qui se retrouvent tous ou presque dans les manuels
traduits. 11 est intéressant de noter que si l'utilisation de tel ou tel
terme parait idoine dans les exemples concrets, leur utilisation reste
toujours critiquable pour la traduction du concept et donc des titres
de chapitres ou de parties de ceux-ci. Ainsi, si 'on cherche « espace »

dans le lexique en ligne de TES!®

, on obtient quatre exemples avec
trois mots différents ; si I'on fait la méme recherche sur Termofis ! (la
banque de données publique de TermBret, le centre de terminologie
de I'Office public de la langue bretonne), on trouve huit exemples et
trois mots dominants. De loin en loin, on voit tout de méme émerger
une classification plus ou moins stable de ces termes avec « takad »
qui désigne des zones, « ec’honderiou » qui désigne des superficies,
et « spas » qui désigne le concept et sert quand l'utilisation des autres

termes pose probleme.

Fig. 2. Titl ar skeudenn ?

lw.Fig, 2. Titl ar skeudenn ?

La recherche d'une standardisation de la langue dans le domaine
scolaire se trouve ainsi génée par les acteurs de terrain qui, bien
quétant eux-mémes largement acquis a cette recherche, préférent
conserver et utiliser différents termes qu'ils estiment d'un usage plus
courant ou plus adaptés a des situations concretes. Cette variété leur
apparait en outre plus a méme de faire ressortir des nuances utiles.
En effet, « standardisation » ne veut pas dire traduction mot-a-mot.
Elle ne s'apprécie méme pas ou ne devrait pas sapprécier a 'aune
d’'une autre langue.

Il s'agit 1a, en tout cas, d'un sujet qui revient tres souvent dans les
discussions entre collegues au sein des établissements. La consulta-
tion informelle d’autres collegues, reconnus pour leur expérience et
leur compétence linguistique supérieure, est aussi tres fréquente.
Parfois rétifs a une démarche de standardisation descendante pergue
comme productrice de « brezhoneg chimik » et contraire a leur liberté
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pédagogique, nombre d'enseignants discutant entre pairs produisent
un consensus, peut-étre plus facilement accepté par I'ensemble de la
communauté. TES et I'Office public de la langue bretonne s'inserent
aujourd’hui dans cette démarche ascendante de standardisation.

Loin de voir dans ces discussions une incapacité de la langue et de
ses locuteurs - une langue sans ses locuteurs n'est rien - a traduire
des concepts, nous constatons ici un grand signe de vitaliteé et d’intel-
ligence. En effet, par cette recherche terminologique permanente, les
enseignants sont obligés d'interroger les concepts de maniere plus
radicale, c'est-a-dire a la racine des mots. Le bénéfice pédagogique
est ici évident puisque I'enseignement en breton permet a nos éleves
d’apprendre a distance du jargon politicomédiatique francgais et,
partant, de prendre a de la hauteur et de sonder le langage. Certes,
les apprenants bilingues sont ainsi contraints d’ajouter a leurs
apprentissages des réflexions métalinguistiques voire eépilinguis-
tiques ; cependant, devoir s’'interroger sans cesse sur la justesse des
mots que 'on emploie au quotidien est loin d'étre une perte de temps
quand on doit former nos futurs concitoyens.

Ces débats terminologiques, qui pourraient paraitre byzantins aux
non-speécialistes - tous les débats de spécialistes paraissent byzan-
tins aux non-initiés -, ont produit en réalité une synergie bénéfique
au cceur de laquelle sont placés les apprenants puisque, au bout du
bout, ils sont 'avenir de notre langue.

Les traducteurs, presque tous enseignants, ont donc été munis d'un
lexique et d'un document de travail contenant
des recommandations '%. Ces recommandations insistent particulié-
rement sur la fluidité de la langue. Prenons deux exemples. Le breton
preférant les verbes aux noms abstraits — un peu comme l'anglais -, il
est recommandé de préférer l'utilisation de noms verbaux (des infini-
tifs utilisés comme noms) a la création de néologismes a grand
renfort de préfixes et suffixes. De méme, le breton naimant pas les
subordonnées enchevétrées, il est recommandé de scinder les
phrases trop longues et complexes. Mais la encore, un écueil est
apparu comme me l'a signalé Delphine Le Bras :

Parfois les textes traduits s'éloignaient trop du sens du texte original.
Nous y percevions une trop grande « adaptation » et cela pouvait
étre problématique sur certaines notions (d'ot le recours a une
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professionnelle de la traduction, qui reste fidele au texte). La
traduction est un métier, l'enseignement (qui adapte en permanence
le contenu a ses auditeurs) un autre et je crois qu'en langue
minorisée, comme le vivier de locuteurs n’est pas immense, on croit
souvent que la maitrise de la langue « suffit » pour traduire ou relire,
alors qu'il faut aussi des compétences spécifiques pour des
traductions ou relectures professionnelles 12,

3. Retour d’expérience : constats
et perspectives

3.1. Des ouvrages indispensables mais
pas toujours utilisés

De nos premiers entretiens avec les employés de TES !4, il ressortait
que, s’ils étaient fiers du travail accompli, ils se sentaient cependant
frustrés du peu de retour sur leur travail pour le secondaire . Ils ne
savaient donc pas précisément quels enseignants, quelles classes
utilisent leurs manuels et comment ils sont utilisés. Les éléments que
je soumets a la sagacité du lecteur sont tirés de mon expérience
personnelle, de mes entretiens avec des enseignants et avec I'équipe
de TES. Je ne peux donc offrir qu'une vue densemble non étayée par
des statistiques convaincantes. Méme sl y a des exceptions de
chaque cOté, il apparait que les manuels en breton de TES sont tres
largement utilisés dans les colleges immersifs Diwan, alors que
certains enseignants des classes bilingues publiques et catholiques
continuent souvent a utiliser les manuels en francais dans leurs cours
en breton. Reste a savoir pourquoi certains enseignants'® boudent

des outils pourtant faits pour eux .

Le premier élément remarquable qui ressort de mes entretiens infor-
mels est que, si certains n'utilisent pas le manuel en breton avec leurs
éleves, tous sen servent pour la préparation de leurs cours. Il s'agit
d’abord pour eux den reprendre la terminologie et dy piocher
quelques documents qu’ils scannent afin de les projeter et/ou de les
intégrer a leurs propres supports de cours. Il est a noter qu'une
grande partie de ceux qui n'utilisent pas le manuel en breton
n'utilisent pas non plus le manuel en frangais au quotidien, mais
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congoivent leurs propres supports en prenant des documents ici et
la, dans des manuels et ailleurs.

Nous en arrivons a un deuxieme frein a l'utilisation des manuels en
breton qui vient renforcer le précédent. Bien des enseignants
construisent leurs séquences avec leurs collegues au sein des établis-
sements ou des bassins. Cette pratique est encouragée par les
inspecteurs qui y voient un levier pour diffuser les nouvelles
pratiques faute d’avoir les moyens d'une vraie formation continue.
Chacun y propose les documents qu'’il trouve les plus appropriés pour
creer des études de cas ou des dossiers pédagogiques et ce ne sont
pas toujours ceux des manuels traduits en breton.

Le mot « document » apparait, on le voit, comme un mot-clé dans le
dernier paragraphe et pour cause puisque cest celui qui revient le
plus frequemment dans mes entretiens avec les collegues et I'équipe
de TES. Rappelons aussi que les cours dhistoire-géographie en
breton des filieres bilingues ne sont pas des cours de cette matiere
qui viennent s’ajouter a un enseignement du programme en francais
comme dans le cas des filieres bilangues'®. Le cours dhistoire-
geographie en breton est le cours d’histoire-géographie et les béneé-
fices que l'on peut en espérer sur la maitrise du breton ne sont qu'un
effet collatéral attendu, si je puis dire.

Or, la justification avancée par ceux qui n'utilisent pas le manuel en
breton est que les documents dhistoire-géographie requierent un
niveau de langue trop élevé pour leurs éleves. De ce fait, le commen-
taire de document nécessite trop souvent un exercice préalable de
compréhension écrite ou orale incompatible avec les contraintes
horaires imposées par les programmes. D'expérience, je peux dire que
la chose est vraie et quelle I'est aussi, bien souvent, dans les classes
francophones méme si les enseignants y prétent généralement
moins d’attention.

Beaucoup font aussi observer quil y a quelque ridicule a traduire des
textes frangais pour les éleves des filieres bilingues qui, quon le
veuille ou non, maitrisent mieux le francais que le breton. Un ensei-
gnant m'a fait part de son ahurissement en apprenant qu'un collegue
avait traduit le texte de 'Appel du 18 juin pour ses éleves de troisieme.
Apres une longue réflexion, I'idée générale qui prévaut aujourd’hui a
TES est que les textes dont la langue originale n'est pas le francais
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seront traduits en breton alors que les textes dont la langue originale
est le francgais resteront le plus souvent dans cette langue sauf s'ils
ont éete retravaillés (« d’apres »).

Ces mémes enseignants des filieres bilingues - sans dénigrer pour
autant les filieres immersives puisque certains ont leurs enfants chez
Diwan - estiment que l'intérét des filieres bilingues est précisément
d’acquérir la compétence de discuter en breton sur des documents
en francais. La nécessité d'un entrainement a cette compétence est
pour eux le reflet de la situation de diglossie acceptée de nos éleves.
Nest-il pas révélateur d'entendre des éleves avouer qu'il arrive que
I'explication en breton d'un texte en francais soit plus claire que si
elle était faite en francais, car elle leur donne deux chances de bien
comprendre ? Daucuns ne rechignent pas non plus a utiliser des
cartes ou des graphiques en anglais comme ceux de la FAO (Food and
Agriculture Organisation) car ils permettent de casser le face-a-face
breton-francais et d’entrer dans une perspective plurilingue plus en
phase avec notre temps. De surcroit, il leur apparait capital que les
éleves des filieres bilingues maitrisent ainsi le lexique et les concepts
spécifiques dans les deux langues. Cela dit, les bacheliers de Diwan
ne semblent pas souffrir dans le supérieur de leur scolarité presque
entierement en breton (Ouest-France, 2014 et Office public de la
langue bretonne, 2012). Méme la note au ministre de linspecteur
Bernabé (2019 : 6 et 10), pourtant défavorable a Diwan, convient a
demi-mots que le niveau des éleves de Diwan en francais est meilleur
que celui de ceux des écoles monolingues que ce soit a I'entrée en
sixieme ou dans le cycle terminal.

Une majorité d’éleves nayant de vie en breton que celle qu'offre le
cadre scolaire, ils maitrisent souvent mal les registres et les niveaux
de langue. On constate donc a I'occasion une « pollution » des autres
registres par le technolecte de l'histoire-géographie. Clest ainsi
quayant demandé la rédaction dun conte en cours de langue
bretonne, jeus la surprise de lire : « Deuet e oa ar boblans da selaou
ar roue » que l'on pourrait traduire par « la population était venue
écouter le roi ». Cependant, le terme poblans n'est qu'un terme démo-
graphique ne traduisant « population » quau sens de « nombre de
personnes » ; ar bobl (« le peuple »), an dud (« les gens ») auraient éte
ici plus appropriés.
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3.2. Une demande et une
offre protéiformes

Méme si le manuel n'est pas et ne doit pas étre le cours, son utilisa-
tion par les enseignants d’histoire-géographie, que ce soit en francais
ou en breton, comme support principal tend a diminuer sensiblement
pour différentes raisons dont certaines ont déja été évoquées :

e Les pratiques collaboratives de construction des séquences au sein des
établissements ou des bassins (les « constellations », dit-on a présent).

e La concurrence de sites plus ou moins gratuits et collaboratifs qui
proposent des documents voire des cours complets dans lesquels on

peut piocher a loisir 19,

Cela est amplifié par la généralisation des projecteurs vidéo et, dans
une moindre mesure, des TBI (Tableaux blancs interactifs). Grace a
ces moyens de diffusion, l'utilisation de vidéos comme documents est
de plus en plus courante dans les classes et certains sites publics ou
privés proposent des abonnements aux établissements 20,

En réponse, les éditeurs proposent des manuels interactifs a projeter
et enrichis de contenus vidéos. Pour des questions de droits et de
modele économique évidemment, seuls les enseignants dont les
éleves sont pourvus du manuel papier y ont acces sous forme de clé
USB cryptée ou de codes d’authentification sur le site de I'éditeur.

En ce qui concerne TES, l'acquisition des droits de traduction des
manuels interactifs des éditeurs francais et les cotts de production
saverent dissuasifs. Conscients des stratégies de contournement
possibles, ces éditeurs interdisent la création d'un PDF du manuel 2.,
Comme le lecteur a pu le constater, il n'a été question dans mon
propos que de manuels pour le college et pas pour le lycée. Les
lycéens dans les filieres bilingues et immersives restant assez peu
nombreux, ce n'était pas une priorité. De plus, il ne semble pas que
les enseignants soient tres demandeurs. En effet, l'utilisation de
manuels papier y est généralement plus faible puisque tous les
facteurs précédemment cités y sont amplifiés.

Pour le college comme pour le lycée, il apparait donc que la traduc-
tion de manuels papier ne soit plus la priorité des priorités. Si les
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inspecteurs de breton avaient jusqua il y a peu préféré la traduction
de manuels a la création d’outils en considérant que cela leur permet-
trait d'obtenir une sorte de validation pédagogique des filieres par les
inspecteurs d’histoire-géographie, la qualité de 'enseignement dans
ces filieres ne fait aujourd’hui plus trop débat - pédagogiquement
s’entend. Pour le secondaire, comme pour le primaire bien avant, TES
développe donc maintenant une politique éditoriale plus autonome et
plus « dématérialisée ».

En effet, la traduction de manuels francais tres conformes

aux programmes

a évacué une de leurs recommandations : prendre
des exemples locaux. Ainsi, dans le manuel de géographie de sixieme
(2012), la page « Mon environnement proche » propose une étude de
la région de Rouen ; de méme, le manuel d’histoire de cinquieme
(2003) propose une étude sur l'abbaye de Fontenay en Bourgogne.
Ces exemples sont certes intéressants mais n'y en aurait-il pas en
Bretagne de tout aussi pertinents ? Des enseignants ont donc sponta-
nément ou sur commande envoyé des déclinaisons bretonnes
d'études de cas et autres documents pédagogiques. Le travail
d’édition de TES en a fait des supports aussi bons voire meilleurs que
ceux que pourraient proposer de grands éditeurs. A partir du maga-
zine Taboulin?3, TES propose, pour le cycle 3, des exemples pris en
Bretagne et qui correspondent aux themes des programmes de
geographie. Un projet de fiches est en cours aussi pour le cycle 3,
avec des activités a mener aux environs de l'‘école. TES propose
également, sur son site, des fiches d'histoire pour le college, élabo-
rées par Hervé Peaudecerf?* et destinées a étudier le programme
d'histoire au college précisément par le biais de l'histoire
de Bretagne %°. Au départ, Hervé Peaudecerf avait congu ce nouveau
support en accompagnement des manuels. Aujourd’hui, il travaille a la
réalisation de fiches autonomes. Il en élabore certaines lui-méme,
mais il coordonne surtout un groupe d’enseignants pour en réaliser.

Revenons un instant cependant sur le fichier a photocopier Anave-
zout ar Frans (« Connaitre la France ») destiné au cycle 3 (CM-
sixieme)25, mais évidemment utilisable dans le programme de
cinquieme et dans d’autres classes du college. La formulation de sa
premiere partie est parfaitement adaptée au programme de
cinquieme avec « eus ar geriadenn d'ar rannvro » que l'on pourrait

traduire par « du village a la région » et qui invite a la hiérarchisation
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des échelles, concept imprégnant tous les programmes jusquen
terminale. « Du village a la région », tout le monde comprend ; sauf
quen francais de Bretagne, et a fortiori en breton, un
village (ur geriadenn) désigne un hameau ou un lieu-dit et que ce que
les Francgais appellent un village sappelle ici un bourg. De
cette maniere, Silieg (Silfiac en francais) est caractérisée comme « ur
geriadenn eus Breizh-Izel » (un hameau de Basse-Bretagne) alors que
tout un chacun dirait « ur barrez / ur gumun a Vreizh-Izel » (une
commune de Basse-Bretagne). Reprenons lintitulé en francais « du
village a la région » ; peu de gens, a part ceux qui sont appelés a
traduire, remarqueront que nous avons la deux termes - village et
région - appartenant a des domaines différents. Méme en frangais de
France, « village » est du domaine de l'affectif alors que région est du
domaine de 'administratif. Pour étre cohérent, il efit fallu dire « de la
commune a la région » ou « du village a la région » mais, dans ce cas,
il etit fallu prendre la Bretagne dans son entiereté et ne pas la limiter
a la région administrative qui exclut la Loire-Atlantique. L'habitude de
la traduction laisse des traces et il n'est pas aisé de s'affranchir des
modeles. Cependant, ce dossier montre que TES, a force de tatonne-
ments, a trouvé une voie prometteuse.

Lors de la réunion du comité de pilotage de TES d’octobre 202227, a
été acté l'abandon de la traduction complete de manuels d’histoire-
géographie pour le secondaire?8. Trop coiiteux, trop lourds et trop
longs a traduire, ils ont une durée de vie trop bréve en raison des
fréquents changements de programmes. Les éditeurs refusant l'acces
a leurs ressources numériques et l'acquisition des droits portant sur
lintégralité des manuels, il n'est pas possible de capitaliser sur le
travail fourni en isolant et en adaptant des chapitres aux nouveaux
programmes. La création de fiches et de banques fournies de docu-
ments (textes, images, enregistrements audios, vidéos, infographies,
etc.) pouvant étre adaptés aisément selon les niveaux et les
programmes scolaires est donc aujourd’hui la priorité. D'ores et déja,
les enseignants peuvent trouver une grande quantité de matériel
scolaire (2 commander gratuitement ou a télécharger) sur le site de
TES. Un outil de recherche permet de sélectionner le niveau d'ensei-

gnement, la matiére, le type de documents souhaités 29,

Bien évidemment, TES n'est pas seul. Son équipe réfléchit et travaille
de plus en plus avec ses homologues du réseau Canopeé en Corse, au
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Pays Basque, en Occitanie. A l'avenir, certaines productions pour-
raient €tre mises en commun, adaptées et traduites. Ce projet - en
cours d’élaboration - est stimulant a plusieurs égards : tout d’abord, il
permettrait de proposer plus de documents, plus rapidement ;
ensuite il ouvrirait a la diversité linguistique par des liens de collabo-
ration multipolaire et non plus de dépendance vis-a-vis des grands
éditeurs en francais, qui ont par ailleurs leur légitimite et leur utilite.

Conclusion

La traduction de manuels d’histoire-géographie en breton a vérita-
blement été une étape-clef dans l'histoire du breton comme langue
d’enseignement. Premierement, elle lui a permis, a tout le moins, une
reconnaissance institutionnelle de la part d'une inspection discipli-
naire réticente ; deuxiemement, elle a offert a nos éléves des objets
d'estime de leur langue et, partant, destime de soi ; troisiemement,
elle a créé les conditions d'une standardisation scolaire plutot apaisée
de la langue. Si la traduction de manuels reste une des missions de
TES - surtout en ce qui concerne le primaire et certaines disciplines
du secondaire -, cet éditeur public cherche aujourd’hui a favoriser la
creation en breton d'outils pédagogiques pour les éleves bretons.

Le site de TES est aujourd’hui une véritable mine pour les enseignants
de breton et en breton. Notons, pour terminer, que, a l'occasion du
centenaire de la Grande Guerre, Hervé Peaudecerf et TES ont publié
un livre magnifique accompagné de ressources multimédia sur le site
de TES30. Nous ne pouvons qu'inviter nos lecteurs a aller le voir pour
se faire leur idée.

Chronologie des traductions

Sortie de
la traduction

Niveau

Editeur francais

Date
d’édition
en francais

Auteur/collection

Traduc-
teurs déclarés

2001

6°HG

Hatier

1996

Ivernel

Per Drezen

2003

5°HG

Hatier

2001

Ivernel

Per Drezen

2008

4°HG

Hatier

2006

Ivernel

Jil Penneg

2012

6¢ Géographie

Nathan

2009

Fellahi

Skipailh TES
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2013 | 6¢ Histoire Nathan | 2009 | Fellahi Cochard, Rolland, Geor-
gelin, Personnic
2014 | 3¢ Histoire Nathan | 2012 | Fellahi TES
2014 | 3¢ Géographie | Nathan | 2012 | Fellahi TES
2018 | 4¢ Histoire Nathan [ 2016 | Cote TES
2018 | 4¢ Géographie | Nathan | 2016 | Fellahi TES
2018 [ 4¢ EMC Nathan | 2016 | Hazard- TES
Tourillon
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NOTES

1 http: /www.fr.brezhoneg.bzh /6-situation-sociolinguistique.htm,
consulte le 8 décembre 2022.

2 http:/www.reseau-canope.fr/tes/, consulté le 8 décembre 2022.

3 Je remercie ici particuliecrement Maryvonne Berthou, Malo ar Menn et
Delphine Le Bras.

4 De nombreux exemples de la mise en pratique de cette méthode se
trouvent dans la livre de Klaod an Du (2008)

5 https: /www.brezhoneg2l.com /pivomp.php, consulte le
8 décembre 2022.

6 Traduction d'un schéma publié dans Kannadig Diwan en 1995.

7 Rappelons pour mémoire que les filieres bilingues publiques et privées
sont intégrées a des établissements francophones et que le plus souvent,
faute d'effectif suffisant ou par souci de mixite, les éleves de ces filieres sont
placés dans des classes ou ils sont en général minoritaires. Je me permets
cette remarque sur le niveau général des éleves bilingues parce que jai
personnellement participé a des conseils de classes bilingues pendant
vingt ans.

8 https: /www.reseau-canope.fr/tes/produiou.php?pajenn=oberenn&id=10
6, consulté le 8 décembre 2022.

9 A partir de 2012, ce sont les manuels Nathan qui sont retenus pour la
traduction. L'IPR d’histoire-géographie en était corédactrice.

10 https: /www.reseau-canope.fr/tes /geriaoueg/index.php, consulté le
8 décembre 2022.

1 https: /www.fr.brezhoneg.bzh /36-termofis.htm, consulte le
8 décembre 2022.

12 Document de travail interne que nous avons pu étudier.
13 Note recue le 28 /10/2022.
14 En 2018 et 2019.

15 Ceci n'est pas vrai pour le primaire comme le souligne Delphine Le Bras
(28/10/2022) : « Pour le primaire, nous avons beaucoup de retours, mais


http://www.fr.brezhoneg.bzh/6-situation-sociolinguistique.htm
http://www.reseau-canope.fr/tes/
https://www.brezhoneg21.com/pivomp.php
https://www.reseau-canope.fr/tes/produiou.php?pajenn=oberenn&id=106
https://www.reseau-canope.fr/tes/geriaoueg/index.php
https://www.fr.brezhoneg.bzh/36-termofis.htm
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c'est parce qu’ils sont plus nombreux, avec des profils plus généralistes (ils
ont besoin de tout dans toutes les matieres). »

16 Etant donné létroitesse du nombre de mes informateurs, le lecteur
comprendra que je ne peux ni faire de statistiques ni citer de noms.

17 Delphine Le Bras m'invite a nuancer encore plus mon propos qui date de
mon expérience et dentretiens réalisé en 2018-2019. Elle remarque que
« Pour le manuel hist-géo-emc cinquieme, nous avons distribué 877 exem-
plaires, toutes filieres confondues. Nous ne connaissons pas l'usage en
classe mais les commandes sont en geénéral pour fournir un manuel par
éléve. A Diwan, clest s{r quils sont utilisés, ailleurs cela dépend mais les
chiffres n'ont pas l'air mauvais. » (28,/10/2022)

18 Clest nous qui soulignons.

19 On citera par exemple : https:/www.lelivrescolaire.fr, consulté le
8 décembre 2022, et https: /www.kartable.fr, consulté le 11 décembre 2022.

20 Par exemple : https: /enseignants.lumni.fr, consulté le 8 décembre 2022.

21 Pendant les confinements Covid, les éditeurs scolaires ont ouvert I'acces
de leurs contenus en ligne aux éleves pourvus de leurs manuels. Les éleves
pourvus de leur traduction en breton n'y ont pas eu droit...

22 En ce sens, ils ont aussi un aspect rassurant pour les enseignants qui
craignent de sécarter trop du programme en prenant des ressources a
droite et a gauche.

23 https: /www.reseau-canope.fr/tes/produiou.php?pajenn=oberenn&reto
rn=klask&id=72, consulté le 8 décembre 2022.

24 Auparavant professeur-documentaliste a Diwan, il travaille aujourd’hui a
temps plein pour TES dont il a été longtemps un collaborateur fidele.

25 https: //www.reseau-canope.fr/tes/produiou.php?pajenn=oberenn&id=3
94, consulté le 8 décembre 2022.

26 https: /www.reseau-canope.fr/tes/produiou.php?pajenn=oberenn&id=2
3, consulté le 8 décembre 2022.

27 Ce Copil rassemble des représentants de TES (Canopé), du rectorat, de la
Région, des universités, de I'Office public de la langue bretonne. Jétais
présent a cette réunion.

28 La traduction reste cependant la regle pour le primaire et certaines
disciplines. Outre la difficulté a trouver des collaborateurs, TES a des rela-


https://www.lelivrescolaire.fr/
https://www.kartable.fr/
https://enseignants.lumni.fr/
https://www.reseau-canope.fr/tes/produiou.php?pajenn=oberenn&retorn=klask&id=72
https://www.reseau-canope.fr/tes/produiou.php?pajenn=oberenn&id=394
https://www.reseau-canope.fr/tes/produiou.php?pajenn=oberenn&id=23

Atradire, 1|2022

tions de confiance et plus simples avec les éditeurs en ce qui concerne
'acces aux ressources numeériques.

29 https: /www.reseau-canope.fr/tes/produiou.php?pajenn=Kklask,
consulté le 8 décembre 2022.

30 http: /www.reseau-canope.fr/tes/brezelbras/, consulté le
8 décembre 2022.

RESUMES

Francais

La création et le développement des écoles immersives puis des filieres
bilingues breton-francais depuis une quarantaine d'années a entrainé un
gigantesque travail lexicologique afin de donner au breton, langue
jusqualors a peine enseignée, la capacité détre elle-méme un vecteur
performant d'enseignement.

La matiere enseignée en breton dans toutes ces classes étant l'histoire-
geographie, des manuels ont été traduits en breton pour les colleges.
Comment le choix des manuels a traduire a-t-il été fait ? Quel est le
processus d'édition pour ce genre d'ouvrages ? Une ligne éditoriale a-t-elle
été adoptée en ce qui concerne la langue proprement dite et, si oui, a-t-elle
connu des modifications sensibles d'un ouvrage a l'autre ?

Comment enseignants et éleves utilisent-ils ces ouvrages ? En sont-ils satis-
faits ? Quelles difficultés linguistiques rencontrent-ils et comment les
surmontent-ils ? De quelles propositions sont-ils porteurs ?

English

The creation and development of immersive schools and then bilingual
Breton-French courses over the last forty years has led to a huge lexicolo-
gical effort to give Breton, a language that was hardly taught until then, the
capacity to be an effective teaching medium.

As the subject taught in Breton in all these classes is History-Geography,
textbooks were translated into Breton for secondary schools.

How were the textbooks chosen for translation? What is the publishing
process for this type of work? Has an editorial line been adopted with
regard to the language itself and, if so, has it changed significantly from one
book to the next?

How do teachers and students use these books? Are they satisfied with
them? What linguistic difficulties do they encounter and how do they over-
come them? What suggestions do they make?
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Gant krouidigezh ha kresk ar skoliou dre soubidigezh ha neuze divyezhek
brezhoneg-galleg abaoe daou-ugent vloaz pe se ez eus bet kaset ur mell
labour geriadoniel evit rein d’ar brezhoneg - ha na veze ket kelennet
nemeur betek-hen - peadra da vezan ur benveg kelenn a-zoare.

Dre ma 'z eo an istor-douaroniezh a vez kelennet ar muian er skolajou ez
eus bet troet levriou e brezhoneg.

Penaos eo bet dibabet an dornlevriou da drein ? Penaos e vezont
embannet ? Daoust hag ul linenn-stur zo bet kavet evit doare ar yezh ha,
mard eo gwir, daoust ha chomet eo hefvel eus ul levr d’egile ?

Penaos e vezont implijet gant ar gelennerien hag o skolidi ? Ha kavout a
reont anezho mat ? Petra a gavont diaes a-fed yezh ha penaos e teuont a-
benn d'en em dennan ? Petra a ginnigont ?
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Introduction a la rubrique

Caroline Rossi et David ar Rouz

TEXTE

1 La rubrique « Traduire la traductologie » vise a concrétiser le projet
de Nicolas Froeliger de publier des traductions de grands textes de la
traductologie mondiale que des étudiants produisent déja dans le
cadre de nos formations. A tradire se donne pour objectif de favoriser
les échanges entre les parties prenantes de la didactique de la
traduction pragmatique et de la communication technique ; la valori-
sation du travail des étudiants par ce type de publication parait en
constituer une bonne base.

2 Nous inaugurons donc cette rubrique avec la traduction du chapitre
« How neural machine translation works », de Juan Antonio Pérez-
Ortiz, Mikel L. Forcada et Felipe Sanchez-Martinez (université
d’Alicante), paru dans l'ouvrage Machine translation for everyone:
Empowering users in the age of artificial intelligence qui est sorti en
2022 chez Language Science Press sous la direction de Dorothy
Kenny et sous licence CC-BY. La présente traduction francaise a été
effectuée, sous la supervision de Caroline Rossi, par des étudiants du
master Traduction spécialisee multilingue (TSM) de I'Université
Grenoble-Alpes : Sébastien Palmieri et Romain Revet.

3 Nous y associons la réflexion de Sébastien Palmieri et de Romain
Revet sur ce travail. Ils reviennent notamment sur les difficultés
rencontrées et donnent un apercu des recherches terminolo-
giques effectuées.

4 Notons que l'ouvrage entier est en cours de traduction et que la
version frangaise en sera publiée par le méme éditeur. Des sa paru-
tion, nous ajouterons ici le lien vers le chapitre publié, pour qui
souhaiterait comparer les deux versions.
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Le présent document est la traduction par Sébastien Palmieri et Romain Revet
d’'une version préimpression du chapitre paru dans le manuel Machine translation
for everyone: Empowering users in the age of artificial intelligence, I'un des résultats du
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projet https://multitrainmt.eu cofinancé par le programme Erasmus de I'Union
européenne. Ce livre a été publié sous la direction de Dorothy Kenny en 2022 et
est en libre accés a I'adresse https://langsci-press.org/catalog/book/342. Le
chapitre 7 dont nous vous proposons une traduction est accessible, dans sa
version originale anglaise, a cette adresse : https://zenodo.org/record/6760020/fi
les/342-Kenny-2022-8.pdf?download=1.

TEXTE

1. Introduction

1 Pour commencer, il faut savoir que la traduction automatique neuro-
nale (TAN) traite la traduction comme une tache impliquant des
opérations sur des nombres, effectuées par des systemes mathéma-
tiques appelés réseaux de neurones artificiels. En d’autres termes, les
systemes prennent une phrase et la transforment en une série de
nombres. IIs les additionnent ensuite avec d’autres nombres (géneéra-
lement plusieurs milliers, voire des millions), les multiplient par
d’'autres nombres, effectuent quelques opérations mathématiques
supplémentaires relativement simples, et génerent finalement une
traduction de la phrase originale dans une autre langue.

2 Peut-étre avez-vous toujours envisagé la traduction sous un angle
différent : telle une opération intellectuelle qui implique des
processus cognitifs difficiles a expliciter, et se déroulant dans
certaines zones profondes du cerveau humain. Et vous auriez tout a
fait raison! Cependant, 'approximation actuellement realisée par les
ordinateurs suit un tout autre chemin : des millions d'opérations
mathématiques sont effectuées en une fraction de seconde pour
aboutir a une traduction qui peut parfois étre qualifiée de correcte,
mais pas toujours. Or, il savere que la proportion de traductions
jugées correctes a augmenté de fagon spectaculaire ces dernieres
années. D’'un point de vue historique, le fonctionnement des réseaux
de neurones artificiels a pourtant été elaboreé sur la base d'un modele
simplifi¢ de réseau de meurones naturels semblable a celui qui
constitue notre cerveau. En effet, les processus cognitifs qui sy
déroulent sont également le produit de calculs neuronaux distribués
similaires aux opérations mathématiques mentionneées ci-dessus.
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3 Ce chapitre va vous présenter les points clefs de la technologie de
TAN. Nous commencerons par faire le lien entre la maniere dont la
traduction s'effectue dans le cerveau humain et la procédure utilisée
par un systeme TAN. Cette étape va nous permettre d'introduire les
notions de base nécessaires a une compréhension approfondie des
principes de lapprentissage automatique et des réseaux de
neurones artificiels, qui constituent deux des pierres angulaires de la
TAN. Ensuite, nous aborderons le concept fondamental de plonge-
ment lexical non contextuel. Une représentation informatisée des
mots dotés de diverses propriétés intéressantes qui, lorsqu'elles sont
combinées par un procédé nomme attention, produisent le plonge-
ment lexical contextuel. Ce dernier étant indispensable a 'accomplis-
sement de la TAN. Tous ces éléments nous permettront de brosser un
tableau du fonctionnement interne des deux modeles de TAN les plus
utilisés, a savoir le modele Transformeur et le modele récurrent. Pour
finir, nous vous présenterons une série de notions annexes qui vous
permettront d'améliorer vos connaissances sur ce qui se produit en
coulisse de ces systemes.

2. Une analogie imparfaite entre
traduction humaine et TAN

4 Pour simplifier un peu les choses, faisons I'hypothese rapide que la
traduction d'un texte revient a traduire chacune de ses phrases indé-
pendamment les unes des autres. Supposons maintenant un instant
que la traduction d'une phrase est un processus en deux étapes : le
traducteur détermine d’abord l'interprétation ou le sens de l'intégra-
lité de la phrase source, puis rédige d'une seule traite, dans la langue
cible, une phrase a l'interprétation similaire. Or, les traducteurs sont
confrontés tous les jours a des phrases jamais rencontrées aupara-
vant telles que «Le crayon m’a glissé des mains, sest levé et a
commencé a me parler. », et parviennent tout de méme a les traduire.
Comment est-ce possible ? La linguistique a apporté une réponse a
cette question sous la forme d'un principe, le principe de composi-
tionnalité sémantique : nous construisons l'interprétation de chaque
phrase en combinant les interprétations individuelles des mots qui la
composent. De plus, lI'ordre dans lequel ces interprétations sont
combinées est dicté par la structure syntaxique de la phrase : les
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mots forment des groupes de mots, ces groupes de mots se
combinent pour former des groupes de mots plus longs, et ce jusqua
l'obtention de lintégralité de la phrase. Un traducteur analyserait
ensuite cette interprétation et effectuerait la démarche inverse, mais
dans la langue cible. Bien sir, les traducteurs ne traitent pas les
phrases dans leur ensemble, surtout lorsquelles sont longues. Des
raccourcis peuvent étre empruntés pour éviter I'élaboration d'inter-
prétations de phrases entiéres, mais tenons-nous-en a cette version
simplifiée pour le moment.

5 La TAN fonctionne de maniere analogue lors de la traduction d'une
phrase. Pendant la phase dencodage, le systeme attribue une
représentation neuronale individuelle, ou plongement, a chaque mot
du texte source. Ces représentations neuronales sont ensuite combi-
nées pour générer une représentation similaire, mais cette fois au
niveau phrastique. Lors de cette étape, ces représentations indivi-
duelles sont également modifiées en fonction de leur contexte; on
pourrait donc considérer quil s'agit d'une représentation contextua-
lisée de linterprétation ou du sens. Ensuite, durant la phase de
décodage, les représentations phrastiques sont progressivement
décomposées pour prédire un a un les mots de la phrase
cible. Lencodeur et le décodeur qui effectuent ces deux phases sont
en fait des réseaux de neurones artificiels interconnectés en un seul
réseau de neurones hybride.

6 A Tinstar de ce que font les traducteurs, le fonctionnement des archi-
tectures neuronales actuelles ne repose pas véritablement sur
I'examen de l'intégralité de la phrase source lors de la production de
chaque mot cible. Ces architectures ont plutot appris a porter
leur attention sur les mots sources pertinents et les mots cibles
déja produits.

7 Dans les sections suivantes de ce chapitre, nous ferons une descrip-
tion détaillée de la nature de ces représentations, de la structure des
réseaux de mneurones artificiels (que nous appellerons désor-
mais simplement réseaux de meurones) qui les construisent et les
modifient en prétant une attention sélective aux eéléments impor-
tants, ainsi quaux facons dont ces réseaux de neurones artificiels
peuvent étre entrainés a effectuer cette tache a l'aide dexemples
de traduction.
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3. Les réseaux de
neurones artificiels

8 Pour comprendre ce qu'est la TAN, il faut se pencher de plus pres sur
les réseaux de neurones artificiels (Goodfellow et al. 2016) qui l'effec-
tuent : de quoi sont-ils constitués? Comment fonctionnent-ils et
comment sont-ils entrainés ?

9 Le mot neurone évoque clairement le fonctionnement du systeme
nerveux des animaux, et en particulier celui du cerveau humain. Les
réseaux de neurones artificiels sont en effet constitués de milliers
voire de millions d'unités artificielles semblables a des neurones
dont l'activation (cest-a-dire le degré dexcitation ou d'inhibition)
dépend des signaux qu’ils recoivent des autres neurones et de la force
des connexions les transmettant.

Schéma 1

lw.Schéma 1l

Mise a jour de I'état S4 du neurone artificiel 4 en réponse aux stimuli recus des neurones 1,
2et3

3.1. Neurones artificiels

10 Les neurones artificiels sont les principaux éléments qui entrent dans
la constitution des réseaux de neurones artificiels. Lors de la mise a
jour de leur état, ou activation, le fonctionnement de ces neurones
artificiels (que nous appellerons simplement neurones a partir de
maintenant) peut étre décrit comme un processus en deux étapes.
Imaginons la situation simplifiée du schéma 1 dans laquelle nous
étudions comment l'activation du neurone S; est mise a jour en
réeponse aux stimuli regus des neurones S;, Sy et Ss.

11 Dans un premier temps, les activations des neurones S;, S, et S3, tous
connectés au neurone Sy, sont additionnées apres avoir été multi-
pliées séparément par un poids (wy, wy et ws) représentant la force de
leurs connexions. Ces poids, positifs ou négatifs, déterminent la fagon
dont leurs activations sont converties en stimuli concrets pour le
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neurone Sy. Par exemple, si le poids wy est positif et que I'activation
de S, est élevée, cela contribuera a exciter le neurone Sy (stimulus
positif) ; en revanche, un poids w, négatif entrainera l'inhibition du
neurone S4 (stimulus négatif). De maniere générale, les neurones
connectés par des poids positifs ont tendance a étre simultanément
excités ou inhibés, tandis que les neurones connectés par des poids
négatifs tendent a étre dans les états inverses. Pour en revenir au
neurone Sy, si on additionne les stimuli provenant de chaque
neurone, on obtient un stimulus net :

x=wi;XS;+w2xS2+w3x S3(7.1)

Le stimulus net x peut adopter n'importe quelle valeur possible, posi-
tive ou négative, mais ne marque pas encore l'activation du neurone
S4. En effet, c’est dans un deuxieéme temps que le neurone Sy réagit a
ce stimulus. Dans l'exemple précédent, lorsque le stimulus est de
valeur intermédiaire, c'est-a-dire ni trop positive ou ni trop négative,
le neurone S, y est tres sensible. Cependant, lorsque les stimuli sont
tres négatifs ou tres positifs, leur valeur reelle importe peu, car le
neurone est respectivement fortement inhibé ou fortement excite.

Schéma 2

lw.Schéma 2

Réaction d’un neurone au stimulus total recu

Dans notre exemple, le neurone Sy est tel que son activation est
comprise entre -1 et +l. Le schéma 2 représente la réaction
du neurone Sy au stimulus de I'équation 7.1. Cette réaction est repré-
sentée par une fonction F (...), appelée fonction dactivation, qui est
appliquée au stimulus et dont le résultat équivaut a l'activation de Sy :

S4=F(x) =F (w1 X S; + w2 X Sg + w3 x S3). (7.2)

Comme vous pouvez le constater, pour des valeurs proches de O sur
les axes horizontaux, la réaction est proportionnelle au stimulus. En
revanche, lorsque les stimuli sont fortement positifs ou négatifs, et
que le neurone est tres inhibé ou tres excité, la réaction est beaucoup
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plus faible. Pour ce genre de neurones, les valeurs extrémes réelles de
-1 et +1 ne sont jamais atteintes, quelle que soit la force totale du
stimulus. Comme nous l'avons dit précédemment, le neurone Sy de
notre exemple appartient a une catégorie de neurone spécifique dont
lactivation varie entre -1 et +1. 1l existe d’autres types de fonctions
d’activation d’amplitudes variables, mais nous ne les présenterons pas
dans ce chapitre.

3.2. Neurones et réseaux

Des neurones tels que celui évoqué dans la section précédente
peuvent étre connectés pour former un réseau de neurones artificiels
exécutant une tache de calcul spécifique pour résoudre un probléme
donné. Au sein d'un réseau, certains neurones recoivent des stimuli
extérieurs qui servent de données dentrée au réseau de neurones
(tout comme nos yeux sont connectés a notre cerveau et lui trans-
mettent des images) et représentent un probléme a résoudre. Un
autre type de neurone recoit uniquement des stimuli en provenance
d’autres neurones (neurones cachés), et dautres neurones
enfin, nommés neurones de sortie, représentent la solution au
probleme (un peu comme les signaux envoyés aux muscles d'une de
vos mains pour quils bougent de maniere spécifique).

Schéma 3

w.Schéma 3

Un réseau de neurones artificiels avec trois neurones cachés et deux neurones de sortie.

16

17

Chaque connexion a un poids qui n'est pas indiqué sur le schéma.

Le schéma 3 nous montre l'exemple du fonctionnement de cing
neurones au sein d'un réseau de neurones. Ce réseau recoit trois
données d'entrées, qui sont transmises a trois neurones cachés qui, a
leur tour, stimulent deux neurones de sortie.

Lorsqu'on construit un réseau de neurones pour résoudre un
probleme spécifique, il faut d'abord définir son architecture : combien
de neurones possede-t-il? Comment sont-ils connectés? Quels
neurones recgoivent les données d'entrées extérieures au réseau et
quels neurones sont désignés comme neurones de sortie ? Cepen-
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dant, le calcul effectué dépend avant tout des poids de toutes les
connexions au sein du réseau. Une caractéristique intéressante des
réseaux de neurones artificiels est qu'ils peuvent étre entrainés a
effectuer une tache a partir d'exemples, cest-a-dire que leurs poids
peuvent étre fixés a des valeurs spécifiques en observant un
ensemble de situations déja rencontrées. La valeur de chaque poids
étant composée des valeurs des signaux dentrée représentant les
problemes et des valeurs des activations de sortie souhaitées qui
représentent les solutions.

3.3. Couches de neurones

Imaginez que vous étes un peintre débutant et que vous désirez
apprendre quelques techniques de base pour réaliser des paysages a
'huile. Un ouvrage pourrait vous enseigner une méthode progressive
et simplifiée a l'extréme avec par exemple, ces quatre étapes : le
dessin (on esquisse une ébauche grossiere), la répartition des
couleurs, l'affinement des traits, et la finition (lorsque les dernieres
touches sont apportées). Limportant ici n'est pas le nombre d’étapes
ou les particularités de chacune dentre elles, mais le fait que
I'ensemble du processus se déroule de maniere incrémentielle, de
telle sorte que la sortie d'une étape devienne l'entrée de la suivante ;
chaque étape affinant le résultat précédent. Le résultat de la
deuxiéme étape (répartition des couleurs) ressemble davantage a une
veritable peinture de paysage que le résultat de la premiere (dessin).
De méme, le résultat de la quatrieme étape (finition) peut étre consi-
déré, dun point de vue conceptuel, comme meilleur que celui de
n'importe laquelle des étapes précédentes.

En gardant cette analogie a l'esprit, il s'aveére que le calcul neuronal
bénéficie d'un processus incrémentiel similaire se déroulant étape
par étape. Dans les années 60, des chercheurs ont en effet découvert
quen intégrant plusieurs couches de neurones, des taches plus
complexes pouvaient étre accomplies. Chaque couche d'un réseau de
neurones multicouches affine la sortie de la couche précédente et
fait un pas, plus ou moins grand, vers le résultat final. Larchitecture
résultante serait similaire a celle du schéma 3, mais avec un certain
nombre de couches cachées supplémentaires. Cette structure en
couches est clairement reconnaissable dans le réseau simplifié du
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schéma 3 ou le calcul, effectué par deux couches, se déroule en
deux étapes.

Un modele composé de neurones organisés en couches est appelé
réseau de neurones a couches. Malgré des résultats théoriques
démontrant qu'un réseau a deux couches dispose d’'une puissance de
calcul suffisante pour effectuer pratiquement n'importe quelle tache,
dans le monde réel, la puissance de calcul des réseaux de neurones
semble étre liée au nombre de couches. Les modeles comportant plus
de quelques couches sont souvent qualifies de réseaux de neurones
profonds et les algorithmes d'entrainement correspondants sont
appelés algorithmes d’apprentissage profond.

A titre dexemple de la complexité que peuvent atteindre ces modéles
profonds, GPT-3 (Brown et al. 2020), I'un des plus grands réseaux de
neurones lancé en 2020 dans le domaine de la génération du langage
naturel, comporte 96 couches comptant chacune des dizaines de
milliers de neurones. Son algorithme d'entrainement a donc di
apprendre pres de 175 milliards de poids. Plusieurs superordinateurs
ont été utilisés pour cette tache, un processus susceptible de prendre
de quelques semaines a plusieurs mois. En effet, on estime que
lapprentissage des poids d’'un tel modele a l'aide d'un seul ordinateur
gaming puissant aurait pris plus de 350 ans .

3.4. La traduction automa-
tique neuronale

Dés lors que nous parvenons a représenter une phrase source
comme un ensemble de données dentrées pour un réseau de
neurones, et que nous pouvons interpréter les données de sortie du
réseau comme une phrase cible, nous disposons d'un systeme de
traduction automatique neuronale (TAN). La TAN s'occupe tout
d’abord de traiter les mots de la phrase source. Chaque mot source
intégré par la partie encodeur du réseau de neurones entraine des
modifications des activations des ensembles de neurones spécifiques
au sein de ce méme réseau. Ensuite, lorsque la totalité de la phrase
source a €té traitée, la partie décodeur du réseau commence son
travail, entrainée a attribuer, pas a pas, un score de probabilité pour
chaque mot cible potentiel dans la traduction, en fonction des mots
cibles qui ont déja été générés. Bien que ce processus soit semblable
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au fonctionnement des claviers prédictifs des smartphones
modernes, les prédictions de mots en TAN reposent également sur la
phrase source, dans la mesure ou elles sont supposées en étre une
traduction, comme nous le verrons un peu plus loin.

Les systemes TAN sont donc des réseaux de neurones profonds dont
I'architecture sera décrite ultérieurement, dans la section 6. Ils sont
dotés de milliers de neurones et de millions de poids (parfois bien
davantage) qui doivent étre entrainés a l'aide d'exemples tirés d'un
corpus parallele constitué de millions de phrases sources et leurs
traductions. Les représentations mathématiques des mots dune
phrase écrite dans la langue source servent de données d'entrée au
réseau de neurones et les mots de la phrase correspondante dans la
langue cible sont utilisés pour générer les données de sortie souhai-
tées. Comme vous pouvez vous en douter, 'entrainement d'un vaste
réseau en un temps raisonnable est loin d’étre évident. En effet, il faut
disposer d'un équipement tres performant et spécialisé dans le traite-
ment des nombres pour exercer le réseau a partir d'exemples qui lui
sont soumis a4 maintes et maintes reprises. A chaque itération, de
légeres modifications sont apportées aux poids du réseau afin
d’améliorer sa prédiction de mots cibles.

3.5. LUentrainement des réseaux
de neurones

Entrainer un réseau de neurones consiste a définir le poids des
connexions entre ses neurones, de telle facon que, compte tenu d'une
base d’apprentissage d'exemples de phrases sources-cibles, il génere
des propositions reéelles aussi proches que possible de celles des
exemples correspondants.

Cet entrainement commence par un ensemble de poids aléatoires ou
extraits d'un réseau de neurones résolvant une tache similaire.
Pendant cette phase d’apprentissage, les poids sont modifiés pour
que la valeur de la fonction d’erreur ou fonction de perte (qui déter-
mine le degré d’écart entre les données de sorties obtenues et celles
souhaitées) soit aussi faible que possible. Les algorithmes d’entraine-
ment (également appelés algorithmes d'apprentissage) calculent sans
cesse de petites corrections (mises a jour) apportées aux poids jusqu'a
ce que la fonction d’erreur soit minimale ou suffisamment faible pour
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tous les exemples de la base d’apprentissage, ou bien que des résul-
tats satisfaisants soient obtenus avec une autre base de développe-
ment (voir section 7.2). Toutefois, les spécificités techniques de I'algo-
rithme d’apprentissage dépassent le cadre de ce chapitre. Disons
simplement quen regle générale, celui-ci est basé dans un premier
temps sur le calcul de la variation de la fonction derreur lorsque
chaque poids est modifié par une valeur fixe et extrémement faible (le
gradient de la fonction d’erreur), puis dans un deuxiéme temps sur la
légere variation de chaque poids dans la direction qui diminue
cette fonction?. Cette méthode dapprentissage, appelée descente
de gradient, ne garantit aucunement que les meilleurs poids seront
trouves, mais de bons candidats seront probablement identifiés.
Lintensité de ces variations de poids est régulée par un para-
metre appelé taux dapprentissage. Sa valeur est généralement plus
élevée durant les premieres étapes de 'entrainement de l'algorithme,
mais son amplitude diminue progressivement a mesure que les poids
se rapprochent de leur valeur finale. A noter que l'entrainement d’'un
réseau de neurones est assez laborieux : de nombreux exemples sont
nécessaires et doivent lui étre présentés a de nombreuses reprises
pour €tre assimilés. Généralement, cette contrainte est plus liée aux
limitations des algorithmes d’entrainement quau manque de capacite
d'un réseau de neurones spécifique a trouver la solution a
un probleme.

Une fois la valeur des poids fixée, l'entrainement sarréte (voir
section 7.2) et le réseau de neurones peut étre utilisé pour calculer les
données de sorties de nouvelles entrées qui ne figurent pas parmi les
exemples utilisés lors de son apprentissage.

3.6. La généralisation dans les réseaux
de neurones

La généralisation est un processus cognitif fondamental chez l'étre
humain et l'animal. Elle nous permet d'utiliser ce que nous avons
appris par le passé dans de nouvelles situations qui peuvent étre
percues comme similaires, sans toutefois étre identiques a la situa-
tion qui a donné lieu a l'apprentissage initial. Par exemple, une
personne n'a pas besoin de réapprendre a conduire lorsquelle
s’engage dans une nouvelle rue ou monte dans une nouvelle voiture.
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Ainsi, la généralisation survient lorsqu'un organisme répondant déja a
un stimulus donné d'une fagon précise réagit a des stimuli similaires
de maniere semblable. C'est également un processus essentiel a
lapprentissage des langues, a I'image des bébés qui apprennent rapi-
dement a dire des phrases qu’ils n'ont jamais entendues auparavant.

Dans le contexte de la traduction automatique, les réseaux de
neurones peuvent théoriquement généraliser en produisant des
résultats analogues lorsquils sont alimentés par des données
d'entrées similaires, quelles aient été intégrées ou non dans la base
d’apprentissage. En effet, 'une des particularités de ces systéemes
TAN réside dans la souplesse de leurs calculs. Autrement dit, si les
valeurs des données d'entrée sont légerement modifiées, le résultat
des formules de calcul ne changera pas de maniere significative.

Globalement, pour aboutir a la généralisation, des phrases similaires
doivent obtenir des représentations semblables. Or, comme ces
représentations de phrases seront issues de représentations de mots,
nous pouvons en conclure que la représentation de mots analogues
par des nombres semblables est une condition préalable a la générali-
sation dans l'analyse neuronale du langage.

Dans la section suivante, nous verrons comment obtenir une liste
appropriée de représentations neuronales pour les mots d'une phrase
en sappuyant sur la souplesse des réseaux de neurones, de sorte
quapres l'entrainement, le systeme est capable de genéraliser correc-
tement de nouvelles phrases jamais rencontrées auparavant.

4. Le plongement lexical : une
représentation vectorielle
des mots

Dans la section précédente, nous avons vu que les neurones sont
généralement disposés en couches, de telle sorte que les données de
sortie des neurones d'une couche deviennent les données d’entrée
des neurones de la couche suivante. Il est intéressant de noter que
les données de sortie du groupe de neurones d'une couche spécifique
constituent une représentation de linformation qu’ils traitent a
ce stade.
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Dans le domaine du traitement automatique du langage naturel, les
informations traitées par les réseaux de neurones, constituées de
mots et de leurs représentations au sein du réseau, sont générale-
ment appelées plongements (Mikolov et al. 2013). La véritable utilite
de ces plongements repose sur le fait que les mots ayant une signifi-
cation similaire ou apparaissant habituellement dans les mémes
contextes finissent par avoir des plongements similaires. Afin de
mieux comprendre ce processus, prenez une feuille de papier et
dessinez un carré d’environ 10 centimétres de coté. A présent, prenez
tous les mots de la liste ci-dessous et inscrivez-les sur la surface du
carré en rapprochant les mots dont le sens est similaire. Si ce critere
de proximité sémantique ne vous parait pas assez précis, vous pouvez
positionner les mots en fonction de leur fréquence de cooccurrence
dans des phrases ou des paragraphes. Les mots sont les suivants :
restaurant, rouge, jardin, fontaine, fleur, tomate, ballon, serveurs,
couteau, fleurs, menu, cuit, chromosome et constamment. Faites-le
avant de poursuivre votre lecture.

La restriction imposée a travers le critere de proximité sémantique
des mots implique que vous n’avez pas pu les répartir librement sur le
carré. Vous avez probablement décidé de regrouper des mots tels que
restaurant, menu et serveurs, d'une part, et des mots tels que
jardin, fleurs et fontaine, d’autre part. Il y a cependant des cas qui
saverent moins évidents : rouge est clairement un voisin de tomate,
mais il devrait également étre proche de fleur. Un compromis consis-
terait a le placer quelque part entre les deux, un peu plus pres de
tomate que de fleur si nous admettons que rouge n'est pas aussi
essentiel aux fleurs qu'aux tomates.

Vous avez peut-étre remarqué certains regroupements dans votre
schéma : un ilot représentant le champ sémantique des restaurants et
éléments connexes, et un autre ilot autour de l'idée de jardin et de
verger. Il y a aussi quelques anomalies dans la liste. En particulier
le mot constamment qui semble a priori déconnecté du reste des
mots, nous obligeant a le placer aussi loin que possible des
autres mots. Chromosome est un autre de ces mots isolés. Cependant,
comme les fleurs et les serveurs utilisent des chromosomes pour
transporter leurs informations génétiques, on peut donc le placer
quelque part au milieu de la ligne entre ces deux mots, sans toutefois
le mettre trop pres de rouge. Reportez-vous au schéma 4 pour une
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proposition de solution qui ne correspondra pas nécessairement a
la votre.

Afin d’attribuer des codes mathématiques aux mots de notre liste,
assignons-leur maintenant des coordonnées qui refletent leur posi-
tion sur le carré. Comme nous sommes dans un espace bidimen-
sionnel, chaque coordonnée sera constituée de deux nombres; le
premier représentant la distance au coté vertical gauche du carré, et
le second, la distance au cOté horizontal inférieur du carré. Par
exemple, le mot restaurant pourrait se voir attribuer les deux
nombres 0,25 et 1,1; et le mot menu (a proximité de restaurant cf.
schéma 4.) les nombres 0,6 et 1,3. Les valeurs de ces coordonnées
peuvent étre exprimées en utilisant la notation vectorielle qui consiste
simplement a écrire les nombres sous forme de liste de valeurs sépa-
rées par des points-virgules entre crochets. Les vecteurs correspon-
dant a restaurant et menu seraient donc respectivement [0,25; 1,1] et
[0,6; 1,3]. Chacun de ces vecteurs représente un plongement lexical
possible pour ces deux mots.

Bien que cela ne soit pas forcément évident au premier abord, le fait
que les plongements comportent deux nombres au lieu d'un seul
augmente les possibilités de résoudre le probleme du rapprochement
ou de I'éloignement des mots, en nous donnant plus de liberté pour
respecter toutes les restrictions. D’ailleurs, passer de deux a un
nombre plus élevé de dimensions élargit encore le champ de ces
possibilités. Ainsi, une représentation a cinq dimensions d'un mot
pourrait ressembler a [2,34; 1,67; 4,81; 3,01; 5,61]. Les systemes TAN
traitent des plongements de plusieurs centaines de dimensions, et la
phrase source a traduire est représentée par un ensemble de ces
vastes plongements lexicaux.

Les plongements lexicaux sont appris a l'aide du méme algorithme
que celui utilisé pour 'apprentissage des poids du réseau de neurones
présenté dans la section 3.5. Dans la pratique, il s'avére que les poids
et les plongements sont appris simultanément. Puisque les plonge-
ments lexicaux ne sont rien d'autre que les activations d'un ensemble
de neurones (ceux de la premiere couche du réseau de neurones),
leur apprentissage revient aussi a connaitre les poids qui déterminent
les activations de ces mémes neurones.
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4.1. La généralisation

Comme nous l'avons déja évoqué, pour que le réseau soit capable de
généraliser correctement, a savoir, apprendre a traduire et étre
capable de traduire des phrases jamais rencontrées au préalable, des
phrases similaires doivent €tre représentées de maniere analogue.
Comme ces représentations de phrases sont obtenues a partir de
plongements lexicaux, nous pouvons en conclure que la représenta-
tion de mots similaires a I'aide de nombres similaires est une condi-
tion préalable a la généralisation dans le traitement neuronal du
langage naturel. En suivant notre exemple, des mots tels que versé,
plu, verser ou pleuvoir devraient idéalement partager des plonge-
ments semblables puisqu'ils sont tous proches sur le plan sémantique.
De méme, les représentations mathématiques de verser et pleuvoir
devraient étre plus proches de mots tels que conduire, étant tous
trois a linfinitif et pouvant apparaitre dans le méme type de
contexte ; tout comme versé et plu devraient étre voisins étant tous
deux des participes passés. Cest pour cette raison que nous avons en
regle générale besoin de plusieurs dimensions : nous voulons que les
mots soient proches les uns des autres de différentes fagons ou pour
différentes raisons, et ce simultanément.

4.2. Les propriétés géométriques des
plongements lexicaux

Les plongements lexicaux présentent des propriétés intéressantes
démontrant qu’ils représentent les caractéristiques sémantiques des
mots (ou des propriétés liées a la sémantique). Comme nous l'avons
expliqué, un plongement lexical est composé de plusieurs nombres
réels, généralement des centaines voire des milliers, et chacun de ces
nombres semble exprimer une partie du sens d'un mot. Par exemple,
le plongement lexical pour Dublin devrait exprimer plusieurs de ses
composantes sémantiques : une ville, la capitale d’Irlande, le lieu ou
se trouvent les sieges sociaux de plusieurs multinationales en Europe.

Grace a cette spécialisation des différentes dimensions des plonge-
ments, il est possible d'effectuer quelques opérations arithmétiques
et de parvenir a des résultats sensés. Ces opérations sont de simples
additions et soustractions, aisément calculables. Additionner (ou
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soustraire) deux plongements consiste simplement a additionner (ou
soustraire) les nombres qui composent les vecteurs, un par un, par
exemple [1,24 ; 2,56 ; 5,23] + [0,12 ; 1,12 ; 0,01] = [1,36 ; 3,68 ; 5,24]. Voici
quelques exemples d'opérations arithmétiques donnant des résultats
sensés et effectuées avec des plongements que les systemes TAN
apprennent habituellement :

[roi] - [homme] + [femme] = [reine]
[Dublin] - [Irlande] + [France] = [Paris].

ou les crochets désignent des plongements lexicaux et = exprime que
le plongement résultant de l'opération est proche du plongement
lexical dans la partie droite de l'exemple. Cela peut s'interpréter
comme une indication que roi soit pour homme ce que reine est pour
femme, un monarque ou une souveraine ; et Dublin est pour Irlande
ce que Paris est pour France, la capitale d'un pays.

5. Les plongements lexicaux
contextuels et I'attention

Le sens des mots varie dune phrase a lautre. Le plongement
lexical de lettre, par exemple, devrait étre différent selon si le mot fait
référence au caractere alphabétique ou a un document adressé a une
autre personne.

Schéma 4

lw.Schéma 4

Positionnement de mots dans une aire bidimensionnelle de maniére a ce que les mots

apparentés soient proches les uns des autres, mais loin des mots avec lesquels ils ont moins
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€en commun.

Il pourrait d’ailleurs étre intéressant pour un systéeme TAN de repré-
senter le mot par des plongements lexicaux différents selon s'il s'agit
d'une lettre d'amour ou d'une lettre de plainte. Les plongements
présentés jusquici sont non-contextuels : ils ont été effectués en
prenant en considération des cooccurrences de mots qui appa-
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raissent fréquemment dans les phrases, mais sans tenir compte des
différents sens que les mots peuvent porter.

Dans l'arene de la TAN, lattention joue un rdle important, car elle
permet au réseau de neurones deffectuer des plongements lexi-
caux contextuels, cest-a-dire, des représentations vectorielles des
mots d'une phrase, calculées de facon a ce que la représentation
obtenue pour un mot soit adaptée a son sens au sein de chaque
phrase. L'attention étant, souvenez-vous, un concept mis en place au
moyen d'opérations mathématiques commodément apprises par un
algorithme d’entrainement. Dans notre contexte, l'attention peut étre
comparée a la situation dans laquelle nous accordons notre attention
a quelque chose ou quelqu'un dans notre vie quotidienne.

En mettant a profit 'attention pour se concentrer sur certains mots
dans la phrase, le vecteur du plongement correspondant par exemple
au mot saison, présentera des différences entre la phrase « Le
premier épisode va continuer directement la ou la saison précédente
sest arrétée » et la phrase « L'été est la saison la plus chaude de
I'année ». En théorie, il peut sembler que le but des plongements lexi-
caux contextuels est d'obtenir des représentations qui correspondent
aux différents sens d’'un mot, mais, bien que cela soit en général le
cas, l'idée ne s'y limite pas. Les plongements lexicaux pour saison
dans les phrases « L'hiver est la saison la plus froide de 'année dans
les zones polaires et tempéreées », « Lété est la saison la plus chaude
de toute 'année » et méme « De toute l'année, cest I'été qui est la
saison la plus chaude » seront tous différents, bien que certainement
plus proches les uns des autres que de la représentation de saison
dans « Le premier épisode reprendra exactement la ou la saison
précédente s'est arrétée ». Ces divergences proviennent du fait que
I'ordre des mots dans les phrases ou bien les mots eux-mémes sont
différents. Il est a noter que, dans chacun de nos exemples, les deux
instances de la obtiendront deux vecteurs contextuels différents, car
le contexte est également différent pour chaque instance.

Comment les plongements lexicaux contextuels sont-ils calculés
grace a l'attention ? En prenant la phrase « La saison la plus chaude
est toujours I'été », la procédure commence par la récupération des
plongements lexicaux non-contextuels introduits dans la Section 4.
La phrase étant composée de neuf mots, le résultat est un ensemble
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de neuf vecteurs qui sont les ingrédients de la prochaine étape. Main-
tenant, afin de calculer le plongement lexical contextuel pour le mot
saison dans la phrase, un vecteur d’attention est généré mathémati-
quement par le réseau de neurones. Ce vecteur dattention est
compose de neuf pourcentages représentant le degré d’attention
devant étre accordé a chacun des mots dans la phrase, ce dans le but
d'obtenir la représentation du mot saison. Lélément a une position
donnée dans le vecteur correspond a l'attention accordée au mot a
cette méme position dans la phrase. Par exemple, un vecteur d’atten-
tion [10 % ;25 % ;0 % ;7% ;15 % ;8 % ; 8 % ; 2 % ; 25 %] indiquerait
que, afin de calculer un plongement lexical contextuel du mot saison
dans cette phrase, les plongements lexicaux pour été et saison seront
tout aussi importants (ils regoivent ensemble 50 pour cent de l'atten-
tion totale), ce qui est logique, car ils sont sémantiquement liés au
concept de la saison météorologique. Veuillez remarquer que le
déterminant qui précede recoit également un peu d’attention (10 %),
ce qui peut étre expliqué par le fait qu'il aide a catégoriser saison
comme un nom. La contribution du verbe (8 %) au plongement lexical
contextuel peut également étre décrite selon sa contribution
a marquer saison comme étant au singulier. Notez que la somme des
pourcentages donne toujours 100 %.

Déterminer comment le vecteur d’attention est utilisé afin d'obtenir
un nouveau plongement combinant les plongements originaux pour
créer un nouveau plongement dépasse le cadre de ce chapitre.
Sachez simplement que la procédure implique une séquence spéci-
fique d'opérations mathématiques et que le plongement ainsi obtenu
se trouve quelque part entre les plongements originaux.

Pour reprendre notre exemple, neuf vecteurs dattention sont
calculés pour cette phrase (un pour chaque mot) puis appliqués aux
plongements lexicaux non-contextuels originaux afin d’obtenir un
ensemble de neuf nouveaux plongements, chacun correspondant a
un mot différent de la phrase. Ces nouveaux plongements sont consi-
dérés comme étant des plongements lexicaux contextuels, étant
influencés a divers degrés par le reste des mots de la phrase.
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5.1. Plusieurs couches d’attention valent
mieux qu'une

Nous avons abordé précédemment, dans la section 3.3 de ce chapitre,
les avantages de l'amélioration successive des calculs neuronaux a
l'aide de modeles composés de différentes couches de neurones. Par
conséquent, il n'y a rien de tres étonnant a ce que les plongements
lexicaux contextuels tout juste obtenus puissent étre combinés a de
nouveaux vecteurs d’attention pour obtenir, une fois de plus, un autre
nouveau plongement pour chaque mot, et arriver a des représenta-
tions plus précises. Si 'on prend un exemple concret, Turing-NLG, un
des plus grands modeles de langue publié en 2020, possede
78 couches d’attention affinant progressivement des plongements de
4256 dimensions 3. Rappelez-vous que ces représentations, apprises
par l'application de multiples couches consécutives, sont connues
sous le nom de représentations profondes

5.2. Plusieurs tétes valent mieux qu'une

Il n'y a aucune raison de se restreindre a un seul vecteur d’attention
pour chaque mot dans chaque couche. Par exemple, si 'on considere
la phrase « Mon papy cuit du pain au four quotidiennement », il pour-
rait étre intéressant d’avoir un plongement lexical pour four possé-
dant la nuance de papy afin de refléter que le four appartient a une
personne agée, et un plongement différent pour four avec la
nuance de pain pour refléter ce qui a été cuit dedans. Un unique
vecteur d’attention serait obligé de mélanger ces deux nuances dans
un seul plongement lexical contenant des informations trop hétéro-
genes, ce qui pourrait avoir un impact negatif sur la recherche d'une
traduction pour le mot représenté par le plongement. Pour cette
raison, certains systemes de TAN génerent différentes attentions
pour chaque mot dans chaque couche de neurones, puis les utilisent
pour calculer un certain nombre de plongements différents pour
chaque mot. On dira que chacun de ces plongements est calculé
par une téte différente. Turin-NLG possede 28 tétes d’attention dans
chaque couche. Ainsi, sa derniére couche génere 28 plongements
lexicaux différents comportant 4256 dimensions pour chaque mot.
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5.3. Les plongements lexicaux contex-
tuels et le traitement automatique du
langage naturel

Les plongements sont la clé de voiite de la TAN, mais ils se sont
également révélés utiles dans bien d’autres applications du traitement
du langage naturel. Pour illustrer cela, les systémes qui classent auto-
matiquement comme positives ou négatives les phrases d'un texte
portant sur un test de produit peuvent fonctionner en calculant dans
un premier temps un ensemble de plongements lexicaux contextuels
profonds pour chaque mot de la phrase. Ces plongements sont
ensuite utilisés pour alimenter un réseau de neurones bien plus
simple qui va alors calculer un nombre entre O et 1 indiquant le degre
de positivité de la phrase (ainsi, 0,95 indiquera une phrase résolu-
ment positive, 0,2 une phrase négative et 0,51 une phrase neutre). Ces
systemes sont généralement entrainés avec des corpus de phrases
balisés manuellement par des humains. La partie de ce modele
chargée de calculer les plongements lexicaux n'est pas forcément
entrainée pour un corpus en particulier, car des modeles pré-
entrainés avec des millions de phrases sont disponibles gratuitement
dans de nombreuses langues.

6. Et enfin, la traduction automa-
tique neuronale

Vous étes désormais, espérons-le, en bonne posture pour
comprendre le fonctionnement de la TAN, méme si nous devons
rester succincts dans la description de ses aspects fondamentaux.
Nous allons maintenant nous concentrer sur deux architectures de
reseaux de neurones : le modele Transformer et le modele récurrent.

6.1. Le modéle Transformer : un
encodeur-décodeur basé sur I'attention
Pour faire simple, un systeme TAN Transformer est composé dun

module calculant des plongements lexicaux contextuels pour chacun
des mots de la phrase source et dun deuxieme module prédisant
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successivement chaque mot de la phrase cible. Le premier module
est appelé I'encodeur et le deuxieme module est appelé le décodeur.
Pour preédire les mots dans la langue cible, le décodeur fait attention
aux plongements de tous les mots de la phrase source ainsi quaux
plongements des mots cibles déja générés. Larchitecture complete
est appelée un Transformer (Vaswani et al. 2017). Le schéma 5 nous
montre l'exemple d'un encodeur a trois couches et des degrés
d’attention pris en compte afin de calculer un plongement dans la
deuxieme et la troisieme couche. Le schéma 6 représente un enco-
deur dans un diagramme étendu afin d'y inclure également le déco-
deur et de montrer l'architecture complete du modele Transformer.

Un corpus parallele est utilisé par l'algorithme d’apprentissage afin
d'obtenir une série de poids, de plongements et de vecteurs d’atten-
tion pour le Transformer, de sorte que les données d’entrainement
puissent étre reproduites jusqu’a un certain degré et que le systeme
puisse généraliser au-dela des phrases de la base d’apprentissage.

Par exemple, considérons qu'un Transformer avec une seule téte par
couche est utilisé pour traduire la phrase « Mon papy cuit du pain au
four quotidiennement » en espagnol.

Schéma5

lw.Schéma 5

Lencodeur d’'un systéme de traduction automatique neuronal de type Transformer.
Le symbole start est généralement préfixé afin de marquer explicitement le début de la

phrase. Le diagramme montre également que les plongements dans la premiére couche de

grand et renard contribuent a divers degrés a I'obtention des plongements de renard dans la

deuxiéme couche ; de méme, le plongement pour grand dans la derniére couche intégre des
informations provenant de tous les plongements de la deuxiéme couche en utilisant diffé-
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rents degrés d’attention.

Lencodeur génére d'abord un ensemble de huit vecteurs de plonge-
ment. Le décodeur calcule ensuite un vecteur dattention a huit
dimensions tel que [60 % ;10 % ;0% ;0% ;0 % ;30 % ;0 % ; 0 %] et
I'utilise afin d'obtenir une nuance de la phrase source lui permettant
de générer un plongement pour le premier mot de la phrase cible.
Partons du postulat que le systeme génere correctement le
mot espagnol mi. Le décodeur calcule ensuite un vecteur d’attention
a neuf dimensions tel que [50 % ;10 % ;0 % ;0 % ;0 % ;20 % ; 0 % ;
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0 % ; 20 %] (le dernier pourcentage correspond a l'attention accordée
au premier mot de la phrase cible) et l'utilise afin de produire un
plongement du deuxieme mot dans la phrase cible. Cette procédure
continue jusqu'a ce que le décodeur génére une marque spéciale indi-
quant la fin de la phrase.

Le vecteur produit par le décodeur a chaque étape n'est pas tout a
fait une estimation du plongement du mot suivant. En réalité, une
couche supplémentaire est ajoutée a la fin du décodeur pour calculer
un vecteur de probabilité pour chaque mot dans le vocabulaire de la
langue cible. La section 7.3 va vous montrer comment ces probabilités
peuvent eétre utilisées afin d'obtenir la séquence de mots qui
constitue la phrase dans la langue cible.

Schéma 6

w.Schéma 6

Un systeme de traduction automatique neuronale complet de type Transformer traduisant
une phrase. Une version élargie de I'encodeur est affichée dans le schéma 5. Notez que la
prévision de zorro est non seulement obtenue en accordant de I'attention aux plongements
des mots cibles précédents, mais également aux plongements correspondants a certains
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des mots en provenance de la derniére couche de I'encodeur.

6.2. Architecture récurrente

Méme si le modele Transformer présenté dans la section précédente
est actuellement utilisé dans la plupart des systéemes TAN commer-
ciaux, d’'autres modeles existent tels que le tres populaire encodeur-
décodeur récurrent (Bahdanau et al. 2015). De facon similaire au
modele Transformer, un encodeur génere un ensemble de plonge-
ments pour les mots de la phrase source. Un décodeur utilise ensuite
l'attention pour calculer les plongements de chaque mot de la phrase
cible en intégrant les informations des mots de la phrase source et
des mots déja générés pour la phrase cible. Néanmoins, 'encodeur et
le décodeur du modéle récurrent calculent les plongements lexicaux
contextuels de maniere locale. Par exemple, les plongements du
cinquieme mot encodé sont basés dune part, sur les plongements
des quatre premiers mots, et d'autre part, sur les plongements des
mots suivants. Ce calcul est réalisé en parcourant la phrase source de
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gauche a droite et de droite a gauche. Le schéma 7 est un diagramme
de ce modele montrant uniquement le traitement de gauche a droite.

Il est intéressant de noter que le modele mathématique utilisé
restreint 'importance accordée aux mots entourant la cible du plon-
gement lexical contextuel (dans notre exemple le cinquiéme mot).

Schéma 7

w.Schéma 7

Sous-modele gauche a droite de I'encodeur d’'un systéme de traduction automatique neuro-
nale récurrent, juste apres le traitement de « <start> Le grand » et sur le point de traiter
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« renard ».

En résulte un mécanisme qui a tendance a ignorer les représenta-
tions des mots distants et se concentre particulierement sur les mots
les plus proches. Similairement au modele Transformer, une couche
finale a la fin du décodeur va, pour chaque mot de la langue cible,
calculer un vecteur donnant la probabilité que ce mot soit dans une
position correspondante a celle de son équivalent dans la phrase
source. Forcada (2017) décrit de maniere plus détaillée le modele
encodeur-décodeur récurrent et présente également les types de
resultats que la TAN produit.

7. Parametres supplémentaires

7.1. Mots et sous-mots

Comme nous l'avons expliqué dans ce chapitre, un plongement est
calculé pour chaque mot suite a la phase d’entrainement, indépen-
damment de l'utilisation d'un modele récurrent ou Transformer. Cela
veut-il dire que l'on finit par obtenir un plongement pour chaque mot
possible de la langue ? Pas tout a fait. Les langues, particulierement
celles fortement fléchies ou agglutinées, peuvent aisément posséder
des centaines de milliers voire des millions de formes lexicales diffé-
rentes. Afin de comprendre pourquoi cela représente un défi pour les
systemes TAN, gardez a l'esprit que la somme des plongements lexi-
caux (désigné comme le vocabulaire) exerce une influence sur le
nombre de poids dans le réseau de neurones et que les grands
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réseaux de neurones rencontrent souvent des difficultés a généra-
liser vers des données inconnues. La taille du vocabulaire pourrait
étre réduite en prenant uniquement en compte les formes lexicales
presentes dans la base d'apprentissage, mais cela implique générale-
ment de prendre en considération un nombre de mots conséquents
et souleve un nouveau probleme. Lorsque la phase d’entrainement est
terminée et que le systeme de TAN traduit de nouvelles phrases
contenant des mots absents de la base d’apprentissage, ces mots
inconnus déstabilisent le fonctionnement du modele et lui font
perdre en précision. Un plongement non-contextuel spécifique,
réservé a cette situation, étant alors attribué a chaque mot inconnu.

Les ingénieurs sont donc arrivés a la solution suivante : diviser les
mots en sous-mots. Idéalement, ces sous-mots devraient avoir une
logique linguistique et comporter certaines composantes séman-
tiques, par exemple, diviser démystifiant en dé— + - myst- + — ifi- + -
ant est strement plus logique linguistiquement parlant (et probable-
ment plus utile pour la traduction automatique) que le diviser en
dém- + - ystif- + —ia— + —nt. Cependant, effectuer une division sensée
du point de vue de la linguistique requiert l'existence d'un ensemble
de regles et procédures de division pour la langue concernée, une
ressource qui n'est pas forcéement disponible pour toutes les langues.

Ce probleme est généralement contourné par l'apprentissage auto-
matique des regles de division au moyen de l'examen attentif de
vastes textes, contenant par exemple toutes les phrases sources ou
cibles de la base d’apprentissage. Une approche répandue 4 appelée
codage par paire doctets (Sennrich et al. 2016), commence avec la
combinaison des lettres en sous-mots de deux lettres, trois lettres,
etc. lorsqu'ils apparaissent fréquemment dans le corpus®. Le codage
par paire d’octets identifierait et isolerait certainement un suffixe —
ant, fréquent dans de nombreuses formes verbales (marchant,
considérant), méme dans le cas de formes inconnues (comme
asterixlegauloisant) ; —ant serait ensuite transformé en un plonge-
ment contextuel contenant sa composante sémantique.

7.2. Critéres d’arrét et d’évaluation

En plus d'une grande base d’apprentissage, comme mentionné précé-
demment dans la section 3.5, un corpus de développement plus
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modeste est généralement employé a part, a d'autres fins que I'entrai-
nement. Le but de ce corpus est de surveiller les performances du
systeme de TAN durant son entrainement, puis de décider, par
exemple, quand celui-ci doit s’arréter. La phase d’entrainement essaie
de minimiser la fonction derreur (ou dans le cadre de la TAN, de
maximiser la probabilité des phrases cibles de la base d’apprentis-
sage). Lun des problémes pouvant survenir vient du fait qu'un entrai-
nement trop intense a l'aide de la base d’apprentissage peut entraver
la généralisation, car le réseau de neurones peut en arriver a trop
mémoriser les exemples de traduction. C'est alors que le corpus de
développement entre en jeu : apres un certain nombre d’itérations,
ou étapes de l'algorithme d’entrainement, ses phrases sources sont
traduites par le réseau de neurones. Le résultat est automatiquement
comparé aux phrases cibles souhaitées de ce méme corpus en utili-
sant des criteres d’évaluation automatiques approximatifs simples,
dont le plus commun est BLEU (Papineni et al. 2002). BLEU mesure
combien de suites d'un, deux, trois et quatre mots présentes dans le
résultat sont retrouvées dans la phrase cible de référence, et calcule
alors un score allant de O (pas d’équivalence) a 100 % (toutes les suites
sont retrouveées). Lors de la phase d’entrainement, le score BLEU de la
base de développement peut indiquer une dégradation des perfor-
mances. Dans ce cas, l'entrainement peut étre arréte, ou bien
I'ensemble de poids en cours d'utilisation peut étre stocké avant de
poursuivre l'entrainement pendant un certain temps pour voir si
BLEU indique une amelioration. Il existe bien entendu beaucoup
d’autres critéres d’évaluation automatique pouvant jouer le rdle de
BLEU dans ce processus.

7.3. Recherche en faisceau

Dans les systemes de TAN, le décodeur génere la phrase cible de
facon séquentielle, un mot a la fois, comme nous l'avons expliqué
dans les sections 6.1 et 6.2. A chaque étape, le réseau de neurones
calcule une probabilité (comprise entre 0 et 100 %) pour chaque mot
du vocabulaire cible. Une facon d’utiliser cette information est de
choisir le mot le plus probable et de 'employer dans la phrase cible
en ignorant les autres possibilités. Remarquez que, procéder de la
sorte détermine la marche a suivre pour le systéme de TAN, car la
prédiction en cours est utilisée comme donnée d’entrée par le déco-
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deur dans l'étape suivante (par exemple, le mot zorro dans le
schéma 6). Une maniere d'explorer davantage de possibilités est de
sélectionner, par exemple, les trois mots les plus probables, et de
cloner le systeme en trois, chaque systeme étant déterminé respecti-
vement par l'un des trois mots, puis de voir les résultats proposés.
Mais cette méthode ne saurait étre utilisée indéfiniment, car le
nombre de systémes traduisant la phrase triplerait a chaque étape et
augmenterait exponentiellement. Afin d'éviter cette situation, seul un
certain nombre de systemes ont le droit de survivre : ceux qui
obtiennent la valeur la plus éleveée dans un calcul approximatif de la
probabilit¢ de la phrase compléte restant a traduire. Cette
méthode appelée recherche en faisceau est une approximation
communément retrouvée dans d'autres modeles probabilistes de trai-
tement automatique du langage humain telle que la reconnais-
sance vocale.

Conclusions

Afin d’entrainer un systeme de TAN, des milliers voire des millions
d'exemples de paires de phrases sources-phrases cibles sont néces-
saires. Pour beaucoup de paires de langues, de domaines et de genres
textuels, de telles ressources n'existent pas. La TAN est donc inutili-
sable pour beaucoup d'usages spécifiques. En revanche, pour des
langues disposant d'importantes ressources, la TAN a usage général
est tres communément utilisée, et pas seulement par les traducteurs.

Ce chapitre a introduit avec un certain degré de technicité les
éléments clés des systemes TAN, et a exploré comment ils inter-
agissent au sein des deux architectures les plus populaires actuelle-
ment, a savoir les modéles de réseaux de neurones Transformers et
récurrents. A I'heure ou ce livre est écrit, la recherche dans ce
domaine est si soutenue que de nouveaux prototypes de modeles
apparaissent quasiment chaque mois. Les modeles Transformers sont
actuellement le paradigme preéféré si un nombre suffisant de corpus
paralléles est disponible pour les entrainer. En effet ils permettent
des améliorations de qualité subtiles en comparaison avec les réseaux
de neurones récurrents et le temps nécessaire a leur entrainement
est plus court, mais un retournement de situation peut se produire a
tout instant.
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NOTES

1 “OpenAl's GPT-3 language model: a technical overview” (2020). Extrait de
https: //lambdalabs.com /blog /demystifying-gpt-3 (en anglais).

2 Certains d’entre vous reconnaitront peut-étre ici le concept mathéma-
tique de dérivée d’'une fonction.

3 “Turing-NLG: A 17-billion-parameter language model by Microsoft”, 2020.
Récupéreé sur https: /www.microsoft.com/en-us/research /blog /turing-nl
g-a-17-billion-parameter-language-model-by-microsoft/.

4 1I existe des méthodes plus avancées telles que SentencePiece (Kudo et
Richardson 2018), qui traite le texte entier comme une séquence de carac-
teres et effectue la division en mots (tokenization) et sous-mots dune
seule traite.

5 Le codage par paire d'octets était au départ un algorithme de compres-
sion de texte : les séquences de lettres fréquentes (octets) étaient stockees
une fois et remplacées par de courtes lignes de code pour réduire l'espace
de stockage nécessaire.

RESUME

Francais

Dans ce chapitre, nous présentons dans ses grandes lignes les grands prin-
cipes de bases des systemes de traduction automatique neuronale. Nous
introduisons progressivement les concepts de réseau de neurones, d'algo-
rithme dapprentissage, de plongement lexical, d'attention et darchitec-
ture encodeur-décodeur utilisés pour décrire ces systemes, afin de
permettre a nos lectrices et a nos lecteurs d'obtenir une vue d’ensemble de
leur fonctionnement interne et des possibilités qu'ils ont a offrir.
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Une traduction commanditée

Sébastien Palmieri et Romain Revet

PLAN

Introduction
1. Les difficultés rencontrées
1.1. Trados Studio 2021 et le format PDF : une idylle imparfaite
Segmentation
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1.2. Les difficultés d'un texte anglais non écrit par des locuteurs natifs
1.3. Public ciblé et difficultés liées aux six chapitres précédents (non
encore traduits)
1.4. Clest la féte du qualificatif
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Traduction de la bibliographie
Adaptation du style des auteurs en francais
1.5. Une terminologie non exhaustive
Input et output des termes passe-partout
Inputs
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1.6. Mise en page et ¢léments graphiques
Traduction et adaptation des éléments graphiques
Harmonisation stylistique
Harmonisation terminologique
Harmonisation factuelle
2. Ressources terminologiques
Sources

TEXTE

Introduction

1 Dans le cadre du projet de traduction commanditée du Master TSM
de T'université Grenoble-Alpes et sous la direction de Caroline Rossi,
nous avons élaboré une traduction du chapitre 7 How neural machine
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translation works (rédigé par Juan Antonio Pérez-Ortiz, Mikel L.
Forcada et Felipe Sanchez-Martinez de I'Université d'Alicante,
Espagne) de l'ouvrage Translation for Multilingual Citizens, qui est
I'un des résultats du projet MultiTraiNMT (https:/multitrainmt.eu)
cofinancé par le programme Erasmus de 'Union européenne. Cette
traduction était une commande du partenariat MultiTraiNMT, qui
réunit quatre universités européennes (Universitat Autonoma de
Barcelona, Université de Grenoble-Alpes, Dublin City University et
Universitat d’Alacant), deux entreprises (Prompsit Language Enginee-
ring et Xcelerator Machine Translations) ainsi que plus de vingt
autres membres et a pour but de « développer, d'évaluer et de
diffuser des contenus en libre acces afin d'améliorer 'enseignement
et I'apprentissage de la traduction automatique chez les apprenants
en langues, les professeurs de langues, les traducteurs stagiaires, les
professeurs de traduction et les traducteurs professionnels, dans
toute I'Europe » L.

2 Le chapitre que nous avons traduit présente a ses lecteurs les grands
principes de la traduction automatique neuronale, un modele relati-
vement récent qu'utilisent des systémes gratuits bien connus du
grand public comme DeepL ou encore Google Translate.

1. Les difficultés rencontreées

1.1. Trados Studio 2021 et le format
PDF : une idylle imparfaite

3 La premiere difficulté rencontrée, et pas des moindres a mon sens,
est venue du fait que lI'importation d'un document source au format
PDF dans l'interface du logiciel de TAO Trados Studio 2021 a causé de
nombreuses erreurs au sein du document. Ces erreurs se répercutant
forcément dans le document cible sans intervention directe
du traducteur.

Segmentation

4 Certaines parties de phrases n'ont tout simplement pas été « transfé-
rées » lors de la segmentation du texte et sont devenues manquantes
dans le texte source intégré dans linterface de Trados Studio 2021.
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Entrainant mon incompréhension et m'obligeant a effectuer des
recherches dans le document PDF original pour y voir plus clair et
procéder aux corrections nécessaires.

Mise en page

5 La mise en page a également fait les frais de l'intégration sous Trados
Studio 2021 :

e Certaines notes de bas de page n'étaient plus considérées comme telles
et avaient été transférées dans le « corps du texte ». Ainsi, Apres l'enre-
gistrement au format Word, cette note de bas de page est devenue un

paragraphe de corps de texte, placée seule en haut d'une page vierge.

Fig. 1

iFig. 1

6 Il a donc fallu procéder a une correction de la mise en page afin de
remettre en place de fagon correcte certains éléments comme les
légendes et les notes de bas de page, ou encore la bibliographie.

Fig. 2

iFig, 2

7 Apres correction de la mise en page, la note de bas de page est
revenue a la place qui lui est destinée et n'est plus un paragraphe de
corps de texte.

» Les styles gras ou italique n'ont pas forcément été restitués sur l'intégra-
lité d'une phrase ou d'un titre.
Ex. : 3 Réseaux neuronaux artificiels = 3 Réseaux neuronaux artificiels
e Certaines numérotations de chapitres ont purement et simple-
ment disparu.
Ex. : 3.3 Couches de neurones — Couches de neurones
e Certaines numérotations de page se sont retrouvées en plein milieu

d’'une page, mais pas dans le corps du texte.
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e Certaines structures de schémas ont di étre retouchées, dans la mesure

du possible, pour que le schéma cible soit similaire au modele source.

Malheureusement, repérer et corriger toutes ces erreurs pour
pouvoir, a terme, fournir un document en langue cible bénéficiant
d’'une mise en page a peu pres identique au document source s'est
avérée fastidieux et extrémement chronophage.

1.2. Les difficultés d'un texte anglais
non écrit par des locuteurs natifs

Lune des difficultés rencontrées également lors de cette traduction
provenait du fait que le document source n'avait pas été rédigé par
des locuteurs natifs anglais. Cela nous a géné en particulier lorsque
nous étions face a des structures de phrases compliquées du point de
vue de l'anglais. Pour faire écho au cours de Rédaction de contenu
spécialisé en anglais de M. André Dodeman, professeur a I'université
Grenoble-Alpes, nous avons eu le sentiment qu'un locuteur natif dans
la langue de Shakespeare n'aurait pas formulé les choses de cette
facon. Nous avons donc été amenés a procéder a de nombreuses
reformulations tout au long du texte pour essayer de rendre la
lecture du document cible plus naturelle et plus agréable.

1.3. Public ciblé et difficultés liées aux
six chapitres précédents (non
encore traduits)

Bien que la majeure partie du chapitre se veuille pédagogique en
introduisant pas a pas les concepts, termes, et explications corres-
pondantes, certains passages abordaient un certain nombre d’idées
ou de représentations avec un degré de technicité certain. Or, sans
avoir a notre disposition les six premiers chapitres de 'ouvrage, nous
avons parfois eu du mal a «cibler » le lectorat visé. Fallait-il parfois
essayer de vulgariser et apporter des précisions supplémentaires a
certaines explications comme nous l'a enseigné Mme Alice Carré,
professeure a l'université Grenoble-Alpes, lors de son cours Traduc-
tion technique d’anglais en francais ? Ou bien partir du principe que le
lectorat visé dispose déja de certaines connaissances sur le sujet
(acquises preéalablement ou lors de la lecture des chapitres précé-
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dents de l'ouvrage) et maintenir le niveau technique de la phrase
source ?

Quoi qu'il en soit, bien que nous ayons fait le choix d'essayer de resti-
tuer les propos des auteurs aussi clairement et fidelement que
possible pour le lecteur sans nous « approprier » le texte, nous ne
regrettons pas de ne pas avoir préalablement interrogé le commandi-
taire de la traduction a ce propos. En effet, alors que nous écrivons
ces lignes avec le recul nécessaire, nous avons bien conscience que
notre analyse est tout autant basée sur l'expérience acquise lors de la
traduction en elle-méme et I'enseignement universitaire dispensé ce
semestre, que sur la réflexion menée lors de la rédaction de cette
partie introductive. Toutefois, I'absence de regret ne veut aucune-
ment dire que nous referions les choses de la méme fagon si l'occa-
sion se présentait. A l'avenir, nous chercherons sirement a mieux
définir «le cadre» de la traduction afin de nous assurer de mieux
répondre aux attentes du commanditaire, voire essayer dobtenir,
dans le cas d'une partie d'ouvrage ou autre type de document a
traduire, la totalité du ou des documents en question.

1.4. C'est la féte du qualificatif

Toujours au niveau des difficultés de traduction rencontrées dans ce
chapitre 7, il y a un cas découlant des particularités de la langue
anglaise que nous avons eu envie d’aborder ici. En effet, a la diffé-
rence de la langue francaise, la souplesse de l'anglais permet
d’enchainer les qualificatifs avec une aisance certaine et tres peu
de contraintes.

“Supercomputers were used in order to train the GPT-3 system, a
process that can take several weeks or even months, but it has been
estimated that learning the weights for such a model with a single

powerful gaming desktop personal computer would have taken more
than 350 years.”

Pour la traduction de cette phrase et pour une raison évoquée ci-
dessous, nous avons choisi de « dissocier » powerful et gaming de la
liste de qualificatifs, et taché de les retranscrire dune
facon détournée.
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« Plusieurs superordinateurs ont été utilisés pour cette tache, un
processus susceptible de prendre plusieurs semaines, voire plusieurs
mois. En effet, on estime que I'apprentissage des poids d'un tel

modele a l'aide d'un seul ordinateur personnel de bureau
2

suffisamment puissant pour jouer “ aurait pris plus de 350 ans. »

Notre décision de dissocier le mot gaming utilisé dans la phrase
anglaise est basée sur la réflexion menée quant au choix de sa
traduction. En effet, ce mot ainsi que bon nombre d’anglicismes (http

s://gamingcampus.fr/boite-a-outils /lexique-du-jeu-video-100-mots-du-jeu-video.ht

ml) sont régulierement utilisés par la communauté frangaise de

joueurs de jeux vidéo, dont nous faisons partie.

Ainsi, bien que cela ne soit pas tres correct du point de vue de la
langue francaise, la communauté parle volontiers de gaming, de
gameplay, de game design, de gamers, de FPS (First Person Shooter),
etc. Pour ce dernier terme, il est intéressant de noter que méme Ssi
I'usage de sa traduction par jeu de tir a la 1" personne s'est répandu,
cest lacronyme FPS du mot anglais qui reste pourtant le
plus employé.

Pour en revenir au mot gaming, nous avons hésité a le conserver tel
quel dans un premier temps. En effet, c'est un anglicisme extréme-
ment utilisé et vous trouverez pléthore d’annonces sur des sites
marchands de vente en ligne (Amazon, Fnac, etc.)) pour des
fauteuils gamer/gaming, des accessoires gaming, des ordina-
teurs gamer/gaming, etc. De plus, bien que la plupart des traductions
pr_oposées pour le vocabulaire (https: /www.oglf.gouv.qc.ca /ressources /biblio

theque/dictionnaires /20120701 jeu video.pdf) du jeu vidéo aient déja eu le
droit a une proposition validée par 1'Office québécois de la

langue francaise (https:/www.oglf.gouv.qc.ca/accueilaspx), celles-ci n'ont

généralement pas été adoptées par la communaute ; I'utilisation de
nombre d'entre elles ne semblant pas tres naturelle du point de vue
de l'usage de la langue. Nous avons finalement fait le choix de
proposer une traduction pour le mot gaming en le séparant de la liste
de qualificatifs et en utilisant une référence indirecte : suffisamment
puissant pour jouer.


https://gamingcampus.fr/boite-a-outils/lexique-du-jeu-video-100-mots-du-jeu-video.html
https://www.oqlf.gouv.qc.ca/ressources/bibliotheque/dictionnaires/20120701_jeu_video.pdf
https://www.oqlf.gouv.qc.ca/accueil.aspx
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Anglicismes

Le texte source contenait bien d’autres termes donnant souvent lieu
a des anglicismes en frangais : nous avons fait le choix (peut-étre a
tort) de conserver le terme smartphone dans la traduction francaise.
Certaines traductions comme téléphone intelligent ou bien encore
ordiphone existent certes, mais pour étre honnéte, nous avons
limpression que quasiment personne ne les utilise. Nous avons hésité
également a tout simplement employer le terme téléphone portable
ou encore mobile (multifonction) qui semble étre la recommandation
officielle d’apres le Larousse mais, a I'heure actuelle, tous les télé-
phones portables ne sont pas des smartphones, et le terme
mobile (multifonction) n'est pas tres parlant. Nous avons donc décidé
de conserver le terme tel quel afin de ne pas perturber le lecteur
de 'ouvrage.

Traduction des exemples

Ce chapitre comporte également plusieurs exemples de phrases
subissant une opération de traduction automatique. Si certains de
ces exemples peuvent étre traduits avec facilité comme « The first
episode will pick up right where the previous season left off » traduit
par « Le premier épisode reprend directement la ou la saison précé-
dente s'est arrétée », d'autres sont plus compliqués, car ils sont
utilisés dans la description de certains meécanismes de traduction
automatique. Ainsi dans le cas de I'exemple suivant « Summer is the
hottest season of the whole year », il est impossible de traduire
simplement par « L'été est la saison la plus chaude de toute 'année »,
car le nombre de mots est alors différent en francais, une caractéris-
tique importante dans la suite du texte. Par conséquent nous avons
choisi a la place de traduire la phrase par « La saison la plus chaude
est toujours I'été ».

Traduction de la bibliographie

La seconde moitié traduite comportait les sources bibliographiques
utilisées aux fins de la rédaction du chapitre. Or, les articles cités
n'existent quen anglais, ne laissant que deux choix possibles : laisser
tel quel ou procéder a une traduction personnelle. Apres avoir
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consulté notre tutrice, nous avons été informés de la possibilité de
laisser les références en anglais, seuls certains éléments devant étre
traduits comme le nom des lieux. Ainsi nous avons par exemple
simplement changé « Goodfellow, Ian, Yoshua Bengio & Aaron Cour-
ville. 2016. Deep learning. MIT Press. » en « Goodfellow, Ian, Yoshua
Bengio et Aaron Courville. 2016. Deep learning. MIT Press. », le « & »
n'étant pas utilisé en francais.

Adaptation du style des auteurs en francais

Dans la version anglaise, les auteurs s’adressent directement au
lecteur en utilisant les pronoms you et we. Ceci n'est pas quelque
chose de commun dans les écrits universitaires francais ou des tour-
nures impersonnelles seront préférées (nous l'avons verifié dans le
corpus francgais Scientext). Toutefois, pour préserver ce lien direct
avec le lecteur, étant donné que le texte est un texte de vulgarisation,
nous avons conservé dans la traduction l'utilisation de ces pronoms.
Par exemple nous avons traduit la phrase « Previously, in Section 3.3
of this chapter, we discussed the benefits of successively refining
neural computations » par « Nous avons abordé précédemment dans
la Section 3.3 de ce chapitre les avantages de I'ameélioration succes-
sive des calculs neuronaux », plutdt que « Les avantages de 'ameélio-
ration successive des calculs neuronaux ont été précédemment
abordés dans la Section 3.3 de ce chapitre », qui aurait été
plus impersonnel.

1.5. Une terminologie non exhaustive

Lusage commercial de la TAN (Traduction Automatique Neuronale)
est encore récent, et cette technologie progressant toujours plus
rapidement, il n'est pas surprenant que l'évolution parallele de la
terminologie seffectue plus lentement. Par exemple, certaines
traductions de terme n'ont pas encore €té trouvees ou validées par
les multiples bases terminologiques faisant autorité dans le secteur
de la traduction.
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22 Cependant, si nous devions définir les termes les plus problématiques
a retranscrire, notre choix se porterait sur input et output. Non
seulement ces termes sont souvent accolés a dautres mots et
employés dans tout autant de contextes différents, mais leurs inter-
pretations varient en fonction de ces criteres. Leur traduction est
d’autant plus problématique avec une langue telle que la langue fran-
caise qui saccommode mal des répétitions.

Inputs

" In a network, some neurons receive « Au sein d’'un réseau, certains neurones
external stimuli which act as inputs to the | regoivent des stimuli extérieurs qui servent de
neural net [...]” données d'entrée [...] »

“Training a neural network is the process | « Entrainer un réseau neuronal consiste a définir
of determining the weight of the connec- | le poids des connexions entre ses neurones de
tions between its neurons so that, given a | maniere que, compte tenu d'une base d'appren-
training set of input—output tissage d'exemples de phrases sources-cibles
examples [...]” [...]»

Output

“[...] it produces an actual output |« [...] il génere des propositions réelles ?aussi proches
which is as close as possible to que possible de celles des exemples correspondants. »
that in the relevant example”

“[...] which describes how «[...] qui détermine le degré d’écart entre les données
far actual outputs are from the de sorties réelles et celles souhaitées [...] »

desired outputs [...]”

“Neural networks may ideally « Dans le contexte de la traduction automatique, les
generalise in the context of réseaux neuronaux peuvent théoriquement produire des
machine translation by producing | généralisation conduisant a des résultats analogues
similar outputs when fed with lorsqu'ils sont alimentés par des données d’entrées simi-
similar inputs [...]” laires [...] »

a. Note de C. Rossi : 'usage de 'adjectif « réel » a été discuté lors de 'entretien de révision

1.6. Mise en page et
éléments graphiques
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Traduction et adaptation des
éléments graphiques

Ma partie de la traduction commanditée comporte plusieurs schémas
illustrant certains exemples de mécanismes de traduction automa-
tique neuronale. Si l'utilisation du logiciel de traduction assistée
Trados m’a permis de modifier le texte de ces schémas, un test de
I'enregistrement au format Word m’'a montré que Trados ne pouvait
pas modifier les schémas pour prendre en compte les changements
dans le texte. Certains mots pouvaient donc étre coupés ou bien
avaient simplement disparu. Heureusement, Mme Rossi a pu récu-
pérer aupres de ses collegues l'acces au répertoire des schémas
contenus dans le manuel sur la plateforme Overleaf. Nous avons ainsi
réussi a récupérer ces éléments au format SVG, que nous avons alors
modifié grace au logiciel Inkscape.

Fig. 3

"Fig. 3

Afin que les deux parties de la traduction soient parfaitement harmo-
nisées, nous avons consacré beaucoup de temps a la relecture
commune de nos traductions respectives.

Harmonisation stylistique

Nous nous sommes mis daccord a deux sur 'harmonisation des
éléments de style a employer pour la traduction comme pour le
probleme de traduction du style des auteurs en francais relevé ci-
dessus ou la formulation des titres. Par exemple, Romain Revet avait
tout d’abord traduit le titre de sous-section « Transformer: attention-
based encoder-decoder » par « Le modele Transformer : un
encodeur-décodeur basé sur lattention », mais dans un souci
d’harmonisation avec la partie de Sébastien Palmieri, il a changé par
la suite pour « Modele Transformer : un encodeur-décodeur basé sur
lattention » en enlevant l'article.


http://host.docker.internal/atradire/docannexe/image/193/img-3.png
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Harmonisation terminologique

Afin d’assurer la cohérence terminologique pour le chapitre entier,
nous avons, des le début du projet, effectué les recherches termino-
logiques en bindme et avons recensé les termes sur la plateforme en
ligne Google Drive. Cela a rendu impossible l'utilisation de termes
francais différents pour la traduction du méme terme anglais dans le
texte. Nous avons également relu ensemble les traductions de chacun
en prétant une attention importante a la terminologie.

Harmonisation factuelle

Sébastien décrit vers la fin de sa traduction le contenu d'un schéma
apparaissant dans ma partie, il a donc été nécessaire d’harmoniser sa
description ainsi que ce qui apparait dans le schéma, pour qu’il n'y ait
aucune différence.

2. Ressources terminologiques

Grace au concours de Mme Caroline Rossi, nous avons pu bénéficier
des connaissances de M. Thierry Poibeau, directeur de recherche au
CNRS, directeur adjoint du laboratoire LATTICE (Langues, Textes,
Traitement informatique et Traduction) et auteur de différents
ouvrages sur le sujet. M. Poibeau nous a notamment expliqué que «
les termes anglais sont souvent gardeés tels quels en francais. » Fort
heureusement une grande partie des termes employés dans 'ouvrage
était reférencée dans des bases de données terminologiques
telles que Termium plus (https: //www.btb.termiumplus.gc.ca/tpv2alpha /alpha-f

ra.html?lang=fra), exploitée et maintenue par un ministere du gouverne-

ment fédéral canadien, ou encore IATE (https://iate.europa.eu/home)

(Interactive Terminology for Europe), la base de données terminolo-
gique de I'Union européenne.

Pour terminer cette partie introductive a la traduction du chapitre
How neural machine translation works de l'ouvrage Translation for
Multilingual Citizens, voici le glossaire réalisé a quatre mains pour
cette traduction.

Anglais | Francais | Sources



https://www.btb.termiumplus.gc.ca/tpv2alpha/alpha-fra.html?lang=fra
https://iate.europa.eu/home
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activation activation 1
agglutinative language langue agglutinante 2
architecture architecture 1
artificial neural network réseau de neurone artificiel 1
artificial neuron neurone artificiel 1
attention attention 1
attention head téte d’'attention 3
attention layer couche d’attention 4
attention vector vecteur d’attention 8
beam search recherche en faisceau 1
BLEU Bilingual Evalua- 5
tion Understudy algorithme BLEU
byte-pair encoding codage de paire d'octets 6
contextual vector vecteur de contexte 4
Dérivé de
contextual word embeddings plongement lexical contextuel | word embedding
architecture encodeur- 2
decoder-encoder architecture décodeur
deep neural network réseau neuronal profond 1
deep representation représentation profonde 1
algorithme d’apprentis- 1
deep-learning algorithm sage profond.
degree of attention degré d'attention 8

development corpus

corpus de développement

M. Thierry Poibeau®

development set

base de développement

Dérivé de training set

Dérivé de
embedding plongement word embedding
encoding codage 2
error function fonction d’erreur 8
generalisation généralisation 1
gradient gradient 1
gradient descent descente de gradient 1
head téte 3
hidden layer couche cachée 1
hidden neuron neurone caché 1
human translation traduction humaine 1
inhibited inhibition 7
input neuron neurone d’entrée 2
input sentence phrase d'entrée 1
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Language generation génération de langage 1
layered neural network réseau de neurones a couches 1
learning algorithm algorithme d'apprentissage 1
learning rate taux d’'apprentissage 1
loss function fonction de perte 8
machine learning apprentissage automatique 2
module module 1
multilayer multicouche 1
natural language processing | traitement du langage naturel 1

natural neural network

réseau de neurones naturel

Dérivé de artificial
neural network

traduction automa- 1
neural machine translation tique neuronale
neural network réseau neuronal 1
NMT TAN 2

non-contextual
word embedding

plongement lexical non-
contextuel

Dérivé de word embedding

output layer couche de sortie 1
output neuron neurone de sortie 1
output sentence phrase cible 8
pre-trained model modele pré-entrainé 9
principle of principe de compositionna- 10
semantic compositionality lité sémantique

probabilistic model modele probabiliste 1
recurrent model modele récurrent n
semantic characteristic charactéristiques sémantiques |1
SentencePiece SentencePiece 12
sub-word unit sous-mot 13
tokenization tokenization 14

training algorithm

algorithme d'entrainement

Dériveé de lear-
ning algorithm

training corpus base d’apprentissage 1
training set base d'apprentissage 1
transformer model modele Transformer 1
Turing Natural 15
Language Generation Turing-NLG

vector notation notation vectorielle 1
vector of probability vecteur de probabilité 8
weight poids 1
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word embedding plongement lexical 2

a. M. Thierry Poibeau, directeur de recherche au CNRS, directeur adjoint du laboratoire
LATTICE (Langues, Textes, Traitement informatique et Traduction) et auteur de différents
ouvrages sur le sujet sur la traduction automatique neuronale.
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de révision

AUTEURS



http://www.multitrainmt.eu/index.php/fr/accueil/presentation-du-projet
https://www.smalsresearch.be/nlp-modeles-de-langue/
https://www.lattice.cnrs.fr/sites/itellier/poly_info_ling/linguistique008.html
https://docs.microsoft.com/fr-fr/azure/machine-learning/concept-deep-learning-vs-machine-learning
https://www.gladir.com/CODER/SENTENCEPIECE/intro.htm
https://ichi.pro/fr/codage-de-texte-pour-les-taches-nlp-145588315128806
https://neuroconnection.eu/le-mecanisme-dattention-du-transformateur/
https://docs.microsoft.com/fr-fr/azure/machine-learning/concept-deep-learning-vs-machine-learning

Atradire, 1|2022

Sébastien Palmieri
Etudiant du master TSM de 'université Grenoble-Alpes (France)

Romain Revet
Etudiant du master TSM de 'université Grenoble-Alpes (France)


http://host.docker.internal/atradire/index.php?id=194
http://host.docker.internal/atradire/index.php?id=195

